
Ο ΘΕΣΜΟΣ ΤΟΥ ΣΧΟΛΙΚΟΥ ΨΥΧΟΛΟΓΟΥ ΣΤΑ Κ.Δ.Α.Υ: ΝΟΜΟΘΕΤΙΚΗ ΚΑΤΟΧΥΡΩΣΗ

Το Μάρτιο του 2000 με τον πρωτοποριακό Νόμο 2817 έγινε ένα μεγάλο άλμα για την αναβάθμιση των Υπηρεσιών Ειδικής Αγωγής, κάτι που δεν άφησε ανεπηρέαστους και τους Σχολικούς Ψυχολόγους.

Ο νόμος αυτός  ήταν αρκετά ρηξικέλευθος. Έφερε στο προσκήνιο τους Σχολικούς Ψυχολόγους, μιας και ήταν η κατηγορία με το μεγαλύτερο αριθμό νεοπροσληφθέντων και τοποθέτησε στην «εκπαιδευτική καρδιά» κάθε Νομού, δηλαδή στις Διευθύνσεις Πρωτοβάθμιας και Δευτεροβάθμιας Εκπαίδευσης έναν Ψυχολόγο, ανοίγοντας ταυτόχρονα το φάσμα της παροχής ψυχολογικών  υπηρεσιών από τα Ειδικά Σχολεία μέχρι και τα Κανονικά Σχολεία.

Βέβαια, οι αλλαγές που επιτελέστηκαν δεν ήταν ανώδυνες. Οι Σχολικοί Ψυχολόγοι για μία ακόμη φορά μένουν χωρίς νομοθετική κατοχύρωση του επιστημονικού τους έργου, αφού και πάλι δεν γίνεται καμία απολύτως μνεία για τις θεσμοθετημένες ψυχολογικές υπηρεσίες που είναι υποχρεωμένοι οι Σχολικοί Ψυχολόγοι να παρέχουν.
Συνεπαγόμενα από την δυσλειτουργία που δημιούργησε ο Νόμος 2817/2000 αναφορικά με τις αρμοδιότητες του νεοπροσληφθέντος προσωπικού και την περιγραφή του επιστημονικού κατά κλάδους έργου, το Υπουργείου Παιδείας προέβη στην κύρωση της απόφασης Γ6 / 4494 με θέμα: «Κανονισμός λειτουργίας των Κέντρων Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.) των Ατόμων Με Ειδικές Ανάγκες και καθορισμός των καθηκόντων και υποχρεώσεων αυτού». 

Πρόκειται για μια σχετικά μακροσκελή απόφαση, ενδελεχώς μελετημένη και ιδιαίτερα σημαντική. Η σημαντικότητά της έγκειται στο γεγονός ότι μέχρι σήμερα ελάχιστες επιστημονικές ειδικότητες στην Ελλάδα έχουν σαφείς περιγραφές του επιστημονικού έργου που παρέχουν. Το Υπουργείο διείδε τη σημαντικότητα της επισημοποίησης των κατά κλάδο παρεχόμενων υπηρεσιών και κατακύρωσε μια σειρά από αρμοδιότητες, βάζοντας το θεμέλιο λίθο στο θεσμό των Κ.Δ.Α.Υ. και ανοίγοντας το δρόμο και για τη νομοθετική καταξίωση και κατοχύρωση του θεσμού των Σχολικών Ψυχολόγων. Συγκεκριμένα, η Απόφαση προβλέπει τα εξής:

Η διασαφήνιση των σκοπών και των αρμοδιοτήτων στα Κέντρα Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.) έρχεται να καλύψει το κενό που δημιουργούσε η αλληλοεπικάλυψη των αρμοδιοτήτων με τους Ιατροπαιδαγωγικούς Σταθμούς του ίδιου Υπουργείου και τις Κινητές Διαγνωστικές Ομάδες του Υπουργείου Υγείας και Πρόνοιας.
Επιπλέον, η Απόφαση έχει ευεργετικό χαρακτήρα για τους Σχολικούς Ψυχολόγους. Προεκτείνει, αναλύει, κατοχυρώνει και επισημοποιεί την περιβόητη πια «Έκθεση του Ψυχολόγου» όπως σε αδρές γραμμές είχε γίνει πριν από χρόνια με την  Εγκύκλιο  Γ6/247/06.05.1987. Συγκεκριμένα, η Απόφαση ορίζει τα εξής:


Επίσης, η Απόφαση του Υπουργείου θεσμοθετεί και την παρέμβαση στην Κοινότητα μαζί με τη συνεργασία των γονέων. Θεωρητικά, μέχρι σήμερα η παρέμβαση του Σχολικού Ψυχολόγου στην Κοινότητα αποτελούσε μια ιδανική συνθήκη για την πρόληψη και την εφαρμογή προγραμμάτων προαγωγής της ψυχικής υγείας της μαθητικής κοινότητας.


Ο Σχολικός Ψυχολόγος σε συνεργασία με τους υπόλοιπους συναδέλφους στα Κέντρα Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.) αποτελεί τον κύριο μοχλό ενημέρωσης και υλοποίησης προγραμμάτων παρέμβασης. Συγκεκριμένα, στην απόφαση αυτή αναφέρεται λεπτομερώς η συνεργασία όλων των εμπλεκόμενων επιστημονικών ειδικοτήτων για την υποστήριξη των οικογενειών των μαθητών με προβλήματα. 

Τέλος, το σημαντικότερο ίσως κομμάτι της Απόφασης αφορά την ειδική ενδελεχή αναφορά αποκλειστικά στα καθήκοντα του Σχολικού Ψυχολόγου. Είναι η πρώτη φορά που μια αναλυτική περιγραφή του έργου για τους Σχολικούς Ψυχολόγους θεσμοθετείται επίσημα και κατοχυρώνεται νομοθετικά.
ΙΙ. ΔΙΕΠΙΣΤΗΜΟΝΙΚΗ ΤΑΥΤΟΤΗΤΑ
 ΤΟΥ ΣΧΟΛΙΚΟΥ ΨΥΧΟΛΟΓΟΥ
Οι αναφορές και τα δεδομένα για το διεπιστημονικό ρόλο του Σχολικού Ψυχολόγου στην Ελλάδα είναι ιδιαίτερα ελάχιστες, ενώ τα οποιαδήποτε συμπεράσματα δικαιολογημένα θα μπορούσαν να θεωρηθούν πρώιμα, αφού προέρχονται από ένα θεσμό που πρόσφατα καθιερώθηκε.

Βέβαια, θα μπορούσε κάποιος να αναφερθεί σε δεδομένα που αρύονται από τα μέχρι σήμερα γνωστά στοιχεία αναφορικά με τις διεπιστημονικές σχέσεις των Σχολικών Ψυχολόγων, όπως αυτές διαμορφώνονται μέσα από τα επαγγελματικά δίκτυα, στα οποία ο Σχολικός Ψυχολόγος αναπτύσσει το επιστημονικό δυναμικό του.

Αναλύοντας τις παραπάνω θεσμοθετημένες αρμοδιότητες των Σχολικών Ψυχολόγων συμπεραίνει κάποιος ότι αυτές κινούνται σε πολλά επίπεδα και συμπεριλαμβάνουν όλες τις ομάδες του κοινωνικού και εκπαιδευτικού ιστού, προσδίδοντας στο έργο τους διεπιστημονική χροιά.
Έτσι, παρατηρεί κανείς, ότι ο Σχολικός Ψυχολόγος συνεργάζεται πρωτογενώς με τους συναδέλφους στα Κέντρα Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.) καθώς και με τους εκπαιδευτικούς που εμπίπτουν στην εκπαιδευτική περιφέρεια που ανήκει στα Κέντρα Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.), τους γονείς και την κοινότητα (Θέου, 2000).

Δευτερογενώς, οι Σχολικοί Ψυχολόγοι συνεργάζονται με τους γονείς των μαθητών και με την ευρύτερη επιστημονική κοινότητα και τους ειδικούς στην προσπάθεια να προωθήσουν την προαγωγή προγραμμάτων πρόληψης.

Τριτογενώς, η διεπιστημονική συνεργασία συμπεριλαμβάνει τους Διοικητικούς Προϊσταμένους, το Υπουργείο με τις επιμέρους Διευθύνσεις και Τμήματα (Νικοδήμου, 1991) αλλά και τους τοπικούς φορείς. Επίσης, στο επίπεδο αυτό η διεπιστημονική συνεργασία αποκτά το μεγαλύτερο εύρος της με την εφαρμογή προγραμμάτων διασυνδετικής με όμορες υπηρεσίες και με Κέντρα Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.) άλλων Νομών και Περιφερειών.

Η δυναμική που προσδίδει μια τέτοια διεπιστημονική συνεργασία και οι συνεπαγόμενες σύνθετες διεπαγγελματικές σχέσεις και συμπορεύσεις δημιουργούν πρόσθετες πιθανότητες αισιοδοξίας για τους μετέχοντες αναφορικά με την αποτελεσματικότητα του παρεχόμενου έργου. Η διαχείριση όλων αυτών των δεδομένων που διαχέονται αλλά και ο συντονισμός της προσπάθειας είναι το επόμενο βήμα στο οποίο θα κληθούν οι Σχολικοί Ψυχολόγοι να προσφέρουν τις υπηρεσίες τους, βελτιώνοντας το παρασχεθέν έργο.
ΣΥΜΠΕΡΑΣΜΑΤΑ

Η Νομοθετική Κατοχύρωση του Θεσμού του Σχολικού Ψυχολόγου στην Ελλάδα είναι πια γεγονός. Οι Σχολικοί Ψυχολόγοι της πρώτης γενιάς –και σε λίγο της δεύτερης γενιάς- ήδη εργάζονται στα Κέντρα Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.) και στις Σχολικές Μονάδες Ειδικής Αγωγής, σε υπηρεσίες δηλαδή του Ελληνικού Υπουργείου Παιδείας.
Περισσότερο από ποτέ άλλοτε, Νομοθετήματα, Αποφάσεις, Εγκύκλιοι και Προεδρικά Διατάγματα ακολουθούν τους Σχολικούς Ψυχολόγους, συντονίζουν τις ενέργειές τους και οριοθετούν την πορεία τους.

Μια πορεία που πέρασε από διακυμάνσεις. Διακυμάνσεις που αντιπροσώπευαν μια εποχή και τις αντίστοιχες ανάγκες της. Είναι χαρακτηριστική η σταδιακή, αργή αλλά εξελικτικά ανοδική πορεία του επαγγέλματος του Σχολικού Ψυχολόγου, τουλάχιστον νομοθετικά.

Η ωρίμανση των κοινωνικών, πολιτικών αλλά και οικονομικών συνθηκών συντέλεσε ώστε οι Σχολικοί Ψυχολόγοι να αποτελούν πια συνείδηση στο εκπαιδευτικό σώμα και να δραστηριοποιούνται όχι μόνο με τα Άτομα Με Ειδικές Ανάγκες, αλλά με ολόκληρο το σχολικό πληθυσμό, συμπεριλαμβανομένων των γονέων, της κοινότητας και των εκπαιδευτικών.

Κατά καιρούς υπήρξαν φωνές που τόνιζαν την έντονη προσκόλληση του ρόλου των Σχολικών Ψυχολόγων σε διαγνωστικά και αξιολογητικά καθήκοντα, προσδίδοντάς τους την εικόνα του «ειδικού» που ήρθε στο σχολείο για να ξεχωρίσει «τους καλούς από τους ανίκανους» (Αλεξίου, 2001).  Η Ελληνική Νομοθεσία και ειδικά αυτή των τελευταίων καιρών, εμπεριέχει λεπτομέρειες και ειδικές παραγράφους για τις επιμέρους αρμοδιότητες των Σχολικών Ψυχολόγων. Πράγματι, θα μπορούσε κάποιος να κρίνει ως γραφειοκρατικό το υφιστάμενο μοντέλο, αφήνοντας όμως ένα μικρό παραθυράκι ανοιχτό για την μετεξέλιξη αυτού του θεσμού και την εφαρμοσμένη λειτουργικότητα του υφιστάμενου συστήματος.

Επίσης, ένα σημείο διαφωνίας αφορά τη σύνταξη των Εκθέσεων και η χρησιμοποίησή τους. Ο σχολικός πληθυσμός στον οποίο απευθύνεται το εκάστοτε Κέντρο Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.) κάθε Νομού είναι αρκετά μεγάλος και μόνο ένας Σχολικός Ψυχολόγος (εκτός των μεγάλων πόλεων) καλείται να καλύψει τις ανάγκες αυτές. Ερωτήματα εγείρονται αναφορικά με τη συνέπεια με την οποία συντάσσονται αυτές οι Εκθέσεις. Παρομοίως, με δεδομένο ότι τα Κέντρα Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.) συστεγάζονται με στους χώρους των Διευθύνσεων Εκπαίδευσης κάθε Νομού, τίθεται θέμα διαφύλαξης του απορρήτου των Εκθέσεων. Μέχρι σήμερα η Ελληνική Πολιτεία χρησιμοποιεί τους Φακέλους Εκθέσεων αποκλειστικά για έκδοση Πιστοποιητικών. 
Τέλος, η εφαρμογή διασυνδετικών προγραμμάτων παρέμβασης είναι σε εμβρυικό επίπεδο, ενώ ακόμη και σήμερα πληθαίνουν οι φωνές που θέλουν τους Σχολικούς Ψυχολόγους να προΐστανται στα Κέντρα Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.)(Χασάπη, 2003).

ΣΥΖΗΤΗΣΗ

Η νέα γενιά των Σχολικών Ψυχολόγων υπηρετεί σήμερα στα Κέντρα Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.). Ακόμη δεν υπάρχουν στατιστικά στοιχεία για τις παρεχόμενες υπηρεσίες σε συλλογικό επίπεδο, ενώ δεν έχουν γίνει επαρκείς έρευνες για την αποδοχή του θεσμού των Σχολικών Ψυχολόγων από τη σχολική κοινότητα, τις προσδοκίες των εξυπηρετούμενων χρηστών και την αποτελεσματικότητα του παρεχόμενου έργου.
Παράλληλα, ελλοχεύει καθημερινά ο κίνδυνος να διαρρεύσουν τα δεδομένα από τους Ατομικούς Φακέλους των μαθητών και -ακόμη χειρότερα- να χρησιμοποιηθούν φαλκιδεμένα και ωφελιμιστικά τόσο από το Υπουργείο Παιδείας όσο και από τους ίδιους τους Σχολικούς Ψυχολόγους.

Ταυτόχρονα, είναι ιδιαίτερα εντυπωσιακή η απουσία οποιασδήποτε διευκρινιστικής προσπάθειας προσανατολισμού των Σχολικών Ψυχολόγων αναφορικά με τα Ψυχομετρικά Εργαλεία που ενδεχόμενα θα ήταν εφικτό να χρησιμοποιηθούν, ενώ δεν αναφέρεται επίσης πουθενά η διαδικασία απόκτησης του αντίστοιχου επιστημονικού εξοπλισμού. 

Η μελλοντική πρόσληψη Σχολικών Ψυχολόγων σε κάθε Σχολείο εγείρει το ερώτημα της αρμοδιότητας των Σχολικών Ψυχολόγων που σήμερα υπηρετούν στα Κέντρα Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.). Μια πιθανή επαγγελματική σύγκριση θα προσδώσει στους τελευταίους την ταυτότητα του «κακού» Ψυχολόγου που αποφασίζει για το ποιος θα πάει πού ή θα αποδείξει την «ανικανότητα» των πρώτων που παρέπεμψαν το μαθητή στους Σχολικούς Ψυχολόγους που υπηρετούν  στα Κέντρα Διάγνωσης, Αξιολόγησης και Υποστήριξης (Κ.Δ.Α.Υ.) (Κακοσαίου, 2001).
Η καταξίωση και η αναγνώριση του θεσμού των Σχολικών Ψυχολόγων έρχεται πρωτογενώς μέσα από την επίσημη καθιέρωση του ρόλου τους και δευτερογενώς από την αποτελεσματικότητά τους. Σήμερα οι Σχολικοί Ψυχολόγοι και οι υπόλοιποι θεραπευτές κατηγορούνται ότι ουσιαστικά διαιωνίζουν «το στίγμα» των μαθητών με προβλήματα, γιατί ουσιαστικά δεν θα υπήρχαν εάν δεν υπήρχε το πρόβλημα. Άρα η παροχή των υπηρεσιών τους καθιστά «κυκλικό επιχείρημα» που αντί να λύνει το πρόβλημα, ουσιαστικά το αντικειμενοποιεί και το ισχυροποιεί. 

Τέλος, και για να θυμηθούμε το θέμα της Διημερίδας, εάν διατρέξει κάποιος διεξοδικά το κείμενο της Νομοθεσίας αλλά και των επιμέρους συνεπαγόμενων αποφάσεων του Υπουργείου Παιδείας, δεν αναφέρεται πουθενά η λέξη «Ποιότητα Ζωής». Σαφώς, υπονοείται, υποστηρίζεται ή αναφέρεται περιφραστικά, αλλά πουθενά δεν γίνεται νύξη για την προσπάθεια αναβάθμισης της ποιότητας ζωής των προσώπων με αναπηρία.

Είναι σίγουρο πως θα χρειαστεί πολύς καιρός ώστε οι Σχολικοί Ψυχολόγοι να ενσωματωθούν στον κοινωνικό ιστό και να αγαπηθεί το έργο τους. Η νομοθετική τους κατοχύρωση ήταν μια πολύ καλή αρχή. Η συνέχεια ελπίζουμε θα είναι ακόμη καλύτερη….και ποιοτικότερη…
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