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Θέμα : ΄΄Εκπαιδευτικές  Και Επαγγελματικές Προσδοκίες Μαθητών Με Κινητική Αναπηρία Στη Δευτεροβάθμια Δημόσια Ειδική Εκπαίδευση  Στην Ελλάδα΄΄. 
ΕΙΣΑΓΩΓΗ
Η εισήγηση που σήμερα καλούμαι να παρουσιάσω  αποτελεί μέρος της διδακτορικής μου διατριβής. Πραγματεύεται δε,  ένα θέμα που λίγο έχει ερευνηθεί στην Ελλάδα.  Αφορά τις εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες των μαθητών δευτεροβάθμιας ειδικής εκπαίδευσης στην Ελλάδα .
Πιο συγκεκριμένα, πρόκειται για μια κοινωνιολογική μελέτη που σκοπό έχει να διερευνήσει και να αποτυπώσει τις εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες των μαθητών με κινητική αναπηρία οι οποίοι παρακολουθούν  Ειδικά Λύκεια για κινητικά ανάπηρους μαθητές. Παράλληλα προσεγγίζει συγκριτικά τις προσδοκίες των κινητικά ανάπηρων μαθητών με τις προσδοκίες των συμμαθητών τους χωρίς κινητική αναπηρία που φοιτούν σε Γενικά Λύκεια στους ίδιους Δήμους.  
Η μεθοδολογική αυτή προσέγγιση ακολουθήθηκε με σκοπό να εξηγηθεί η διαφορετική ή η μη διαφορετική  εκπαιδευτική και επαγγελματική πορεία των μαθητών που φοιτούν σε διαφορετικούς τύπους λυκείου. Οι προσδοκίες τους για το εκπαιδευτικό και επαγγελματικό μέλλον.  Εν κατακλείδι, ο σχεδιασμός και η συμπεριφορά (συστατικά στοιχεία που περικλείουν οι προσδοκίες ως παράγοντες παρακίνησης) αντανακλούν την κατάκτηση των βραχυπρόθεσμων  στόχων μέσα από την εκπαιδευτική διαδικασία.
Το θεωρητικό πλαίσιο που ακολουθήθηκε αφορούσε τη προσέγγιση κοινωνιολογικών μοντέλων για τις προσδοκίες, όπως α) το μοντέλο επίτευξης  status του Wisconsin  (Wisconsin model of status attainment). Ουσιαστικά πρόκειται για τη μετατροπή αρχικών διαφορών σε εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες, με στόχο να εξηγήσουν τις επιδράσεις του κοινωνικονομικό περιβάλλοντος πάνω στα επιτεύγματα των μαθητών,
Παράλληλα βασιστήκαμε σε :

 β)Κοινωνικο-ψυχολογικές θεωρίες- επίδραση κοινωνικο-περιβαλλοντικών παραγόντων σε σχέση αλληλεπίδρασης με διαπροσωπικούς παράγοντες, σε συνδυασμό με θεωρίες για την επαγγελματική ανάπτυξη και το αναπηρικό status.
Έρευνες που μελετούν τη διαδικασία της κοινωνικής διαλογής (Μοντέλο του Wisconsin) έχουν δείξει ότι τα σχολεία επιλέγουν, προωθούν και αμείβουν τους μαθητές με βάση ατομικά χαρακτηριστικά και επιτεύγματα. Εύλογο είναι το ερώτημα εάν το ειδικό σχολείο, που χαρακτηρίζεται ως ένα ΄΄κλειστό σχολείο΄΄(Ζώνιου- Σιδέρη, 1996)
 αλλά και το γενικό σχολείο, έχουν επίδραση -επηρεάζουν το σχηματισμό των προσδοκιών (εκπαιδευτικών και επαγγελματικών)- και διαμορφώνουν συμπεριφορές των μαθητών σε ότι αφορά στα εκπαιδευτικά και επαγγελματικά τους σχέδια. 
Όπως αναφέρθηκε παραπάνω οι προσδοκίες και οι στόχοι του μαθητή εξετάζονται σε συνδυασμό με κοινωνικοψυχολογικούς πολιτιστικούς και οικονομικούς παράγοντες.  Θέτουν εκπαιδευτικούς και επαγγελματικούς στόχους, ενώ προσδοκούν την επίτευξή τους και κατά συνέπεια αναμένουν κοινωνικές και επαγγελματικές ανταμοιβές. Οι εκπαιδευτικές & επαγγελματικές προσδοκίες εκτείνεται στη βάση της αλληλεπίδρασης ποικίλων κοινωνικοψυχολογικών διεργασιών
. 

ΕΙΔΙΚΟ ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟ ΣΥΣΤΗΜΑ : ΜΕΡΙΚΕΣ ΠΑΡΑΤΗΡΗΣΕΙΣ
Η αφετηρία και ο αρχικός  προβληματισμός ήταν στη βάση του ότι το αριθμητικό μέγεθος των μαθητών που φοιτούν στην πρωτοβάθμια ειδική εκπαίδευση είναι μεγαλύτερο από αυτούς που παρακολουθούν τη δευτεροβάθμια ειδική εκπαίδευση και ακόμα μεγαλύτερη αυτών που έχουν προοπτική να ακολουθήσουν τη τριτοβάθμια εκπαίδευση, μετά το λύκειο. Η θέση αυτή μπορεί να εξηγηθεί βάσει του αυξημένου αριθμού των Σχολικών Μονάδων Ειδικής Αγωγής (Σ.Μ.Ε.Α.) πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης που λειτουργούν στη χώρα μας. Από τη σχετική βιβλιογραφία όμως φαίνεται ότι όσο ανεβαίνουμε τις εκπαιδευτικές βαθμίδες, όσο δηλαδή αυξάνονται οι σχολικές απαιτήσεις, ο αριθμός των μαθητών που ακολουθούν ειδική εκπαίδευση είναι αντιστρόφως ανάλογος
. 
΄Τελικά τι είναι το ειδικό σχολείο; Είναι μια αναγκαιότητα ή μήπως ένας θεσμοποιημένος μηχανισμός ελέγχου που νομιμοποιεί και αναπαράγει  τη διαφορετικότητα; Τη διαφορετικότητα ως στοιχείο χαμηλής ικανότητας με επακόλουθο την ύπαρξη χαμηλού status (αρνητική φήμη) σε μία παραγόμενη από τη κοινωνία και το σχολείο κοινωνική ιεραρχία που οι μαθητές που φοιτούν σε ειδικά σχολεία, είναι εκείνοι που αποθαρρύνονται ή  ενθαρρύνονται στο να έχουν χαμηλές προσδοκίες. Είναι τα λιγότερο ταλαντούχα άτομα ή υπάρχουν και άλλοι παράγοντες που τους διαφοροποιούν ;

Οι στόχοι του ειδικού εκπαιδευτικού συστήματος στην Ελλάδα συντείνουν προς τη βελτίωση των ικανοτήτων και δεξιοτήτων των μαθητών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες με την πρόθεση της ενσωμάτωσης τους στο κοινό εκπαιδευτικό σύστημα. Βασική επιδίωξη είναι η αλληλεπίδραση και η αλληλοαποδοχή τους με το κοινωνικό σύνολο στη βάση της ισότιμης κοινωνικής εξέλιξης μέσα από την εκπαιδευτική διαδικασία, την επαγγελματική κατάρτιση και τη συμμετοχή στην παραγωγική διαδικασία
. Άλλωστε η συνάφεια της εκπαιδευτικής με την οικονομική δομή μιας κοινωνίας είναι ορατή, αφού η εκπαίδευση συνδέεται με τις επαγγελματικές επιλογές του ανθρώπου (Κασιμάτη, 1983, Κάντας, Χατζή, 1991). 

Οι προσπάθειες που γίνονται σε διεθνές επίπεδο, για την προώθηση της εκπαιδευτικής φιλοσοφίας της ένταξης, προϋποθέτουν ότι οι ανάπηροι μαθητές θα συνεκπαιδεύονται για αρκετό χρονικό διάστημα με τους υπόλοιπους μαθητές του σχολείου
 (Βλάχου,2000).
Παρά όμως τις -κατά καιρούς- επιχειρούμενες θεσμικές αλλαγές και την επικράτηση του μοντέλου της ενσωμάτωσης από το ελληνικό εκπαιδευτικό σύστημα, φαίνεται να υπάρχουν δυσκολίες στην ένταξη του συγκεκριμένου μαθητικού πληθυσμού στο δημόσιο εκπαιδευτικό σύστημα (Κασσωτάκης, Παπαπέτρου, Φακιολάς, 1996, Ευσταθίου, 2000). Ο κυριότερος λόγος γι' αυτό είναι ότι, ίσως,  η εκπαιδευτική κοινότητα δεν είναι προετοιμασμένη για την ένταξη των μαθητών με αναπηρίες (Παντελιάδου, 1994, Λαμπροπούλου, 1997) και ότι η αποδοχή της αναπηρίας απαιτεί διεύρυνση της φυσιολογικότητας (Βλάχου, 2000).
Ο τρόπος που το ειδικό εκπαιδευτικό σύστημα αναπτύσσει και ενισχύει την εκπαιδευτική πορεία και συνακόλουθα την επαγγελματική ανάπτυξη
 μέσα από τον τρόπο σχηματισμού των προσδοκιών των εφήβων και νέων που το παρακολουθούν, αποτελεί πεδίο διερεύνησης. Όμοια και το γεγονός της στήριξης –ενίσχυσης που προσφέρει (ή που αντίθετα αδυνατεί να προσφέρει) το σχολείο στους μαθητές, εξ αιτίας κάποιας μόνιμης ή παροδικής κινητικής αναπηρίας, να αποκτήσουν μια επαγγελματική και κοινωνική ταυτότητα. 

Οι σύγχρονες κοινωνίες ως προϊόντα των ταχύτατων αλλαγών τόσο στην εκπαιδευτική διαδικασία, όσο και στην απασχόληση και συνακόλουθα στη φύση της εργασίας είναι πολυσύνθετες, γεγονός που προκαλ
εί ορισμένους περιορισμούς. Οι περιορισμοί αυτοί συχνά αποθαρρύνουν τα ενδιαφέροντα και τις προσδοκίες των μαθητών με αναπηρία ως προς τα επιτεύγματα τους.(Luzzo and others,1995)
ΠΡΟΣΔΟΚΙΕΣ

Η διαμόρφωση των προσδοκιών αποτελεί μια διαδικασία ζυμώσεων που παίρνουν μορφή από περιβαλλοντικούς και γενετικούς παράγοντες -φύλο. οικογένεια, σχολείο- οι οποίοι χαρακτηρίζουν τόσο την ανάπτυξή τους, όσο και τη συσχέτισή τους με διάφορες εκπαιδευτικές επιλογές (Σιδηροπούλου, 1990). Παράλληλα οι κοινωνικές αξίες που συνδέονται με την εργασία και τα κοινωνικά στερεότυπα επηρεάζουν με τη σειρά τους το σχηματισμό των προσδοκιών και των επιθυμιών όσο αφορά στην ατομική επαγγελματική ζωή του ατόμου (Betz και Fitzerald, 1987).  Η θέση μελετών, οι οποίες εξετάζουν τις σχέσεις μεταξύ του περιβάλλοντος προέλευσης, των ατομικών χαρακτηριστικών και των προσδοκιών των μαθητών, αποδίδεται από τους Hauser & Anderson ως : ΄΄το κοινωνικοοικονομικό υπόβαθρο και η ικανότητα να επηρεάζουν τις φιλοδοξίες για το σχολείο και τη καριέρα, εξαιτίας της μετατροπής τους σε σχολική επίδοση και σε κοινωνική υποστήριξη από τους Σημαντικούς Άλλους΄΄ (Hauser & Anderson, 1991). Έτσι οι προσδοκίες των μαθητών, η διαμόρφωση και η έκφραση τους (ως συμπεριφορά πλέον) στόχο έχουν να εξηγήσουν τις επιδράσεις του περιβάλλοντος στα επιτεύγματα των μαθητών (Sewell, Haller & Straus, 1957, Blau & Dancan, 1967, Porter 1974, 1976). 

Η διαμόρφωση των εκπαιδευτικών και επαγγελματικών προσδοκιών και η διερεύνηση των απόψεων των κινητικά ανάπηρων μαθητών αποτελεί μια λειτουργία σημαντική για την επαγγελματική τους ανάπτυξη και προοπτική
.  Αυτή η συνθήκη συνδέεται με την  ποιότητα ζωής τους
, γιατί αντικατοπτρίζει το καθημερινό βίωμά τους ως ενήλικες, πλέον, σε ένα κοινωνικό περιβάλλον που η οικονομικό-κοινωνική κατάσταση όσο και η αυτονομία και η αυτεπάρκεια έχουν ισχυρό ρόλο. Προσανατολίζονται δε, προς την ερμηνεία της επίδρασης των κοινωνικών δομών στις προσδοκίες και στις επιλογές του νεαρού ατόμου, ως διαδικασία μετασχηματισμού των κοινωνικών σχέσεων και διαμόρφωσης των κοινωνικών ρόλων των ανθρώπων με αναπηρία –μέσω της εκπαιδευτικής διαδικασίας- στη κοινωνία. 

Η γενική εκτίμηση που προβάλλεται τόσο από τη σχετική βιβλιογραφία, όσο και από τη καθημερινή πρακτική είναι ότι το ειδικό σχολείο στην ελληνική κουλτούρα και συνείδηση διατηρεί ακόμα την ετικέτα σχολείου της "απέναντι όχθης" που το συνοδεύουν προκαταλήψεις και στερεότυπα (Ζώνιου-Σιδέρη, 1996)
. Το ειδικό σχολείο, με άλλα λόγια φαίνεται να ευνοεί την ανάπτυξη τυπολογιών που αναφέρονται σε κοινωνικά ή σε γνωστικά χαρακτηριστικά και στιγματίζουν τους συμμετέχοντες σε αυτό. 

ΑΝΑΠΗΡΙΑ: ΜΙΑ ΚΟΙΝΩΝΙΚΗ ΚΑΤΑΣΚΕΥΗ
Ο Giami αναφέρει ότι η γενικότητα, η αοριστία, η συνθετότητα και οι δυσκολίες να οριστεί η έννοια της αναπηρίας, δε συνεισφέρουν στη αποσαφήνιση της. Αντίθετα συνιστούν ένα ευνοϊκό πεδίο για την ανάδυση κοινωνικών αναπαραστάσεων και φαντασιακών παραγώγων (Giami,1994).  διαφορετικότητα, ο κοινωνικός ή/και ο ατομικός τρόπος που αυτή προσλαμβάνεται και αξιολογείται μπορεί να επηρεάσει και να τροποποιήσει τη θέση των ατόμων με αναπηρία στη κοινωνία και επίσης τη στάση και συμπεριφορά της κοινωνίας προς αυτούς (Vygotsky, 1983, Wolfensberger,1989).. Τα κριτήρια που επιλέγονται για τη διάκριση των αναπήρων από τους μη ανάπηρους, δεν είναι παρά κοινωνικά κατασκευάσματα υποστηρίζει η Βλάχου (Βλάχου, 2000).

Πιο συγκεκριμένα, πρόκειται για ένα πλέγμα σχέσεων που εάν το μεταφέρουμε στην ειδική εκπαίδευση και ειδικότερα στην περίπτωση των μαθητών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες, παρατηρούμε ότι δεν είναι εφικτό να περιγραφούν αντικειμενικά οι "ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες", ή οι όποιες "ειδικές ανάγκες" γενικότερα, οι οποίες απαιτούν μέσα και μέτρα της ειδικής εκπαίδευσης (Σούλης, 1997). Φαίνεται ότι η σχέση που δομεί το παιδί με το περιβάλλον έχει υψηλότερο βαθμό σημαντικότητας από την όποια μαθησιακή ή άλλη δυσκολία (Δράκος, 1996). Η οπτική ενός ατόμου προς και από το περιβάλλον στο οποίο πράττει και δρα καθορίζει τη συμπεριφορά αυτού του ατόμου προς τη κοινωνία. Με άλλα λόγια δεν είναι ο "καθρέπτης" το γεγονός, αλλά η κοινωνική αντίληψη για το "αντικατοπτρισμό" και οι συνέπειες που επιφέρει στο κοινωνικό σύνολο και στη συμπεριφορά των ομάδων.  

Οι κοινωνικοί ρόλοι που τα άτομα υιοθετούν ή που τους επιβάλλονται μέσω τυπικών ή άτυπων θεσμών ή/και μηχανισμών, είναι συχνά αποτέλεσμα ισχυρών κοινωνικών επιρροών και μεθόδων ελέγχου, εκτιμά ο Wolfensberger (1989). Παράλληλα παρατηρείται μια αναδόμηση των κοινωνικών σχέσεων που οδηγεί σε αλλαγή συμπεριφοράς (Vygotsky,1983). Η διαφορετικότητα, η αναπηρία πέρα από ένα βιολογικό γεγονός, αποτελεί ένα πολυεπίπεδο όσο και πολύμορφο κοινωνικό γεγονός που επηρεάζει την ποιότητα αλλά και τον τρόπο ζωής.
Για πολλές δεκαετίες οι άνθρωποι με αναπηρία ως πρώτο στοιχείο ταυτότητας τους είχαν το γεγονός της αναπηρίας τους
 και κατόπιν, σε δεύτερο επίπεδο, ερχόταν η προσωπικότητα και η κοινωνική υπόσταση του ατόμου που βίωνε την αναπηρία. Θεωρητικά σχήματα, τοποθετήσεις, ορισμοί και έννοιες χρησιμοποιούνται συχνά όταν συζητούνται θέματα που αφορούν ή συνδέονται με άτομα ή ομάδες που βιώνουν την αναπηρία, αντανακλώντας αρνητικές ή/και στερεοτυπικές - αρνητικά φορτισμένες εκφράσεις και λέξεις. 

Η χρησιμοποίηση ιδιαίτερης (ειδικής) ορολογίας, κατά περιόδους, αντικατοπτρίζει όχι μόνο τις προοδευτικές αλλαγές που σημειώθηκαν στη κοινωνία, όσον αφορά στην οπτική της κοινωνίας για τους ανθρώπους με αναπηρία, αλλά και την επιδίωξη της κυρίαρχης ιδεολογίας για κοινωνικό έλεγχο.  Η ορολογία που χρησιμοποιείται: ειδικό - κανονικό - μη φυσιολογικό- ομαλό -ανώμαλο είναι ιδεολογικά και πολιτικά φορτισμένη και οδηγεί σε προσδοκίες και αντιληπτικούς μηχανισμούς (τρόπους σκέψης) που επηρεάζουν και συχνά αλλοιώνουν τη συμπεριφορά
. 
Η “ετικετοποίηση” και ο “στιγματισμός” είναι σημαντικές έννοιες γιατί εισάγουν την έννοια της κοινωνικής κατασκευής (Κουρουμπλής, 2000). Όπως αναφέρει ο Δήμου, υπάρχουν πολλές διατυπωμένες σκέψεις που είναι αίτημα επιστημονικών δεδομένων για το ειδικό σχολείο, αλλά η ύπαρξη της κοινωνικής προκατάληψης, η οποία εκφράζεται με το στιγματισμό-χαρακτηρισμό των παιδιών με ιδιαιτερότητες, τις αίρει. Αυτή η κοινωνικά προσανατολισμένη θέση απέναντι στους μαθητές με αναπηρία κάνει δύσκολη τη φοίτησή τους στο σχολείο (Δήμου, 1996). Έτσι, η κατηγοριοποίηση και η σπουδαιότητα του κοινωνικού πλαισίου, στην κατανόηση ερωτημάτων που σχετίζονται με ταυτότητα και παροχή ευκαιριών, προϋποθέτουν μια αναγνώριση του ρόλου των σχέσεων εξουσίας και μια αναγνώριση της ανεπάρκειας και παρεξηγημένης φύσης εκείνων των προοπτικών που νομιμοποιούν, παράγουν και αναπαράγουν ερμηνείες "περί διαφορετικότητας" (Ζώνου-Σιδέρη, 1996, Κουρουμπλής, 2000).

Το θέμα αυτό μπορεί να γίνει περισσότερο κατανοητό μέσα στο πλαίσιο ευρύτερων κοινωνικών διεργασιών που λαμβάνουν χώρα στο σχολείο (Barton, 1993 :31) και αυτό συμβαίνει γιατί στη ζωή ενός μαθητή το σχολείο διαμορφώνει ταυτότητες (Γεώργας, 1990, Βλάχου, 2000). Οι διαφορές που φαίνεται να υπάρχουν, στην ουσία αγγίζουν πεδία όπως γνωστικές ικανότητες, ακαδημαϊκή επίτευξη και προσαρμοστικότητα στη κοινωνική και συναισθηματική ανάπτυξη. Είναι γεγονός ότι ο τρόπος που κατανοείται ο κόσμος, οι έννοιες που χρησιμοποιούνται, δημιουργούν συγκεκριμένους τρόπους σκέψης, δράσης και αντίδρασης ενώ παράλληλα συμβάλλουν στη διαμόρφωση της έννοιας της αναπηρίας (Τζουριάδου, 2000).

Με αυτό τον τρόπο αναπαράγεται η έννοια της διαφορετικότητας, η οποία νομιμοποιείται σε κοινωνικό επίπεδο και δικαιολογείται σε ατομικό επίπεδο με τη μορφή μιας μη-αρτιμελούς ταυτότητας, ενώ κοινωνικά προσδίδει μια ταυτότητα χαμηλής αυτοεκτίμησης του μαθητή στις ικανότητές του, στις ακαδημαϊκές ανταμοιβές του και συνεπώς στο τρόπο που βλέπει το μέλλον: στις εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες του, εν τέλει. 

Η "αρνητική φήμη" που εμπεριέχει το στίγμα βασίζεται κυρίως σε μια αξιολόγηση με βάση κριτήρια που συχνά δεν αφορούν το ίδιο το χαρακτηριστικό. Έτσι : "κατασκευάζουμε μια θεωρία του στίγματος, μια ιδεολογία για να ερμηνεύσουμε την κατωτερότητά του και να του καταλογίσουμε το κίνδυνο που αντιπροσωπεύει, εκλογικεύοντας συχνά αυτό που βασίζεται σε άλλες διαφορές" αναφέρει ο Coffman (Coffman, 1963). 

Ο Kaufman (1996) εκτιμά ότι η ανάδυση κοινωνικών πολιτικών δεν είναι μια τυχαία συνέπεια μιας δεδομένης πολιτικής κατεύθυνσης, αλλά μια διεθνή προσπάθεια διερεύνησης νέων τρόπων κοινωνικής οργάνωσης ικανών να δημιουργήσουν μια ισορροπία μεταξύ της οικονομίας της αγοράς, την παρέμβαση του κράτους, και των προϋποθέσεων βελτίωσης των όρων ζωής στη κοινωνία. Το Κράτος Πρόνοιας παρεμβαίνει σε πολιτικό πεδίο με νόμους και θεσμούς. Με αυτό τον τρόπο νομιμοποιούνται δράσεις και πράξεις καθώς βρίσκονται σε μια δυναμική διαδικασία, η οποία όμως χρειάζεται την ανατροφοδότηση των ατομικών θελήσεων για να κινηθεί εξελικτικά. 

Ο δείκτης που τονίζει τη μορφή και το περιεχόμενο μιας κοινωνικής πολιτικής είναι η έκταση των κοινωνικών δικαιωμάτων που παραχωρήθηκαν ή/και κατοχυρώθηκαν. Με άλλα λόγια, αντανακλάται -κατά κύριο λόγο- η ηθική διάσταση της κρατικής παρέμβασης, ή αλλιώς η εικόνα μιας φαινομενικά δίκαιης κοινωνίας που προσφέρει ασφάλεια, κατοχυρώνει και προσφέρει ίσα δικαιώματα σε όλους τους πολίτες. Πάνω σε αυτή τη βάση δομήθηκε η ανάπτυξη του κράτους-πρόνοιας αλλά και η οικονομική άνθιση που ακολούθησε στήριξε τη πεποίθηση ότι η εκπαίδευση είναι "επένδυση". Ένα κοινωνικά ανταλλάξιμο αγαθό. 

Όλα τα παραπάνω, συναινούν στην εκτίμηση ότι από τη μια πλευρά η αναπηρία λειτουργεί ως μια συνθήκη που αφορά στην κοινωνία (αφού συνδέεται με αλληλοεπίδραση κοινωνικών ομάδων και κοινωνικών σχέσεων ) και από την άλλη φαίνεται να είναι στην ουσία της κοινωνικά προσδιορισμένη. Ο προσδιορισμός αυτός γεννάται από το αίσθημα υπεροχής κάποιων ομάδων απέναντι σε κάποιες άλλες ομάδες που δεν διαθέτουν μια "αρτιμελή" ταυτότητα (Tomlinson, 1982, Ζώνιου Σιδέρη, 1996, Κουρουμπλής, 2000). 

Συνοψίζοντας, θα λέγαμε πως είναι γενικά αποδεκτό ότι η ίδια η κοινωνία συμβάλλει στην ανάπτυξη της αναπηρίας και στη δημιουργία προκαθορισμένων κοινωνικά ρόλων για αυτούς που τη βιώνουν (Τζουριάδου, 2000), ενώ από τα παραπάνω προέκυψε ότι η έννοια της αναπηρίας μπορεί να έχει όχι μόνο κοινωνική χροιά αλλά και κοινωνική προέλευση. 

Αναπηρικό status (disability status)

Στη βιβλιογραφία ο όρος disability status περιγράφει και αφορά την αναπηρία, ως κλινικό φαινόμενο, αφού χρησιμοποιείται ως μεταβλητή και απαντά στην ερώτηση εάν υπάρχει αναπηρία στο άτομο που ρωτάται (Rosher and Howell,1978).  Παράλληλα αποδίδεται και ως ένα αιτιολογικό μοντέλο που του αποδίδονται χαρακτηριστικά (όσο αφορά στο πεδίο της εκπαίδευσης) από το αναλυτικό πρόγραμμα σπουδών, την αυτοεικόνα και τις προσδοκίες των ανάπηρων μαθητών ( Sewell,Shah, 1967).
Στην παρούσα έρευνα η (κινητική) αναπηρία (physical disability status), νοείται ως μια μεταβλητή που αποτελεί μεν χαρακτηριστικό του ατόμου που τη βιώνει, αλλά ταυτόχρονα – μέσω της κοινωνικής διαντίδρασης– συντίθεται ως κοινωνικό γεγονός με σημαντικότητα και δυναμική που δύναται να επηρεάσει την κοινωνική συμπεριφορά (Τσαούσης, 1987, Σούλης, 1995). Αυτή του η δυναμική συνάδει και εμπλέκεται με τη συνειδητοποίηση (άλλοτε άμεσα, άλλοτε έμμεσα) της αναπηρίας όχι μόνο ως κατάσταση αλλά και ως θέση και ρόλος στο κοινωνικό γίγνεσθαι. Εάν η σκέψη μας πάει παραπέρα μιλούμε για μια μορφή κουλτούρας η οποία κατανοείται ως  διαδικασία του ΄΄ποιείν΄΄ που περιγράφει, αφενός μεν την επενέργεια του ανθρώπου στο περιβάλλον (μέσω της αλληλεπίδρασης) και αφετέρου δε την αυτοεπίδραση, με την έννοια της αυτοεξέλιξης.  Αυτή η κουλτούρα αποτυπώνει την αντιπαράθεση του ατόμου με το κοινωνικο-οικονομικό-πολιτικό-πολιτιστικό του περιβάλλον και επιβεβαιώνει την προσπάθειά του να υπερβεί την αναπηρία του (Σούλης, 1995) και χαρακτηρίζει παράλληλα τη δευτερογεννή διάσταση της αναπηρίας (Ζώνιου- Σιδέρη, 1996, Κουρουμπλής, 2000).

Η αναπηρία συχνά επιδρά και επηρεάζει τη συμπεριφορά αλλά και την οπτική του ανθρώπου που τη βιώνει, στο σχεδιασμό ή/και τη στρατηγική που  συνδέεται με την  εκπαιδευτική και επαγγελματική του πορεία (Slucki,1982). 

Η αποκατάσταση είναι ενας δείκτης που συνδέεται στενά με  την αυτονομία και με την ποιότητα ζωής. Παράλληλα προσδιορίζει τη λειτουργικότητα του ατόμου, ως ενεργού μέλους της κοινωνίας που μοιράζεται τις ευθύνες, ενώ απαλλάσσει την “ετικετοποίηση” του ανάπηρου ως πολίτη "δεύτερης κατηγορίας". Διαφαίνεται έτσι η σημασία, η επιρροή και η αξιακή συμβολή της δευτερογενούς αναπηρίας στο τρόπο που προσλαμβάνεται, οργανώνεται και ενεργεί η αναπηρία, ως μια κοινωνική πραγματικότητα και στο πεδίο της εκπαιδευτικής και επαγγελματικής ανάπτυξης

Το αναπηρικό Status έως πρόσφατα δεν εξεταζόταν ως ένας σημαντικός παράγοντας που θα μπορούσε να προβλέψει ή να επισημάνει διαφορές στις επαγγελματικές φιλοδοξίες και προσδοκίες, αναφέρουν οι Fisher, Harnisch, (1992).  Σύμφωνα με αυτούς, το αναπηρικό status αποκτά κοινωνική και εκπαιδευτική διάσταση καθώς προσδίδει σημαντική διαφορά στην εκπαιδευτική ροή των μαθητών, όπως αυτές αναφέρονται από τους μαθητές σε ότι αφορά επαγγελματικές φιλοδοξίες, και στις προσλαμβάνουσες προσδοκίες από τους Σημαντικούς Άλλους για τους μαθητές με αναπηρία. Εκτιμούν δε, ότι οι μαθητές με αναπηρία έχουν χαμηλότερες προσδοκίες από τους συμμαθητές τους χωρίς αναπηρία (Fisher -Harnisch (1992). Αυτή η εκτίμηση συνδέει κοινωνιολογικά και εκπαιδευτικά την αναπηρία με τις προσδοκίες των ανθρώπων που τη βιώνουν, καθώς και με τις συμπεριφορές και αντιλήψεις που ανακύπτουν σε σχέση με την επιρροή-επίδραση της μιας μεταβλητής στην άλλη.  Ο βαθμός της πρωτογενούς αναπηρίας (ή λειτουργικής αναπηρίας) δεν είναι τόσο σημαντικός, όσο είναι το κοινωνικό βίωμα της αναπηρίας (δευτερογενή αναπηρία) και η επίδραση που αυτό το γεγονός επιφέρει στη συμπεριφορά και τις σχέσεις των ανθρώπων. Η αναπηρία, δεν είναι μόνο ατομικό γεγονός, αλλά συνιστά μια κοινωνική πραγματικότητα που συνδέεται με την ποιότητα ζωής όσων τη βιώνουν, όπως αναφέρθηκε παραπάνω.

Ο τρόπος που βιώνει ένας ανάπηρος άνθρωπος την αναπηρία του, έχει συχνά διττή προέλευση. Αφ' ενός από το βαθμό κατά τον οποίο το ίδιο το άτομο δυσκολεύεται στη δράση του, αφ' ετέρου από την άποψη που θεωρεί ότι έχουν οι άλλοι, για το ίδιο και την αναπηρία του (Coffman, 1967). 
Οι περισσότεροι μελετητές εκτιμούν ότι η αποδοχή της αναπηρίας είναι μια καλή αρχή που θα υποστηρίξει τη διαδικασία συμμετοχής όσων βρίσκονται σε συνθήκες αναπηρίας, γιατί η μη αποδοχή της αναπηρίας από το ίδιο το άτομο που τη βιώνει περιέχει και στοιχεία όπως της απόρριψης, της (συν)ταύτισης του με άλλους αναπήρους (Ζωνιου-Σιδέρη, 1996). Συχνά άτομα που βιώνουν την αναπηρία αντιλαμβάνονται την κατάστασή τους ως αιτία για τους περιορισμούς που υφίσταται, αλλά και ως μέσο για δικαιολογία όταν αποτυγχάνουν. Από την άλλη πλευρά, η αναπηρία δεν είναι η μόνη αιτία για όλα τα εμπόδια. Σημαντικός φαίνεται να είναι ο ρόλος των οικονομικών- κοινωνικών-πολιτικών δομών, αφού αυτές ακριβώς οι δομές δημιουργούν επιπλέον περιορισμούς. 

ΜΕΘΟΔΟΛΟΓΙΑ ΕΡΕΥΝΑΣ:
Πληθυσμός: μαθητές με κινητική αναπηρία που φοιτούν στις τάξεις Β΄ και Γ΄ των ειδικών λυκείων 

Μέθοδος επιλογής: Χρησιμοποιήθηκε αναλογική ομαδοποιημένη δειγματοληψία κατά στρώματα 

Δείγμα: μαθητές που φοιτούν στις ίδιες τάξεις γενικών λυκείων της ίδιας περιοχής (Δήμος). 
Μέθοδος επιλογής: Χρησιμοποιήθηκε αναλογική ομαδοποιημένη δειγματοληψία κατά στρώματα 

Περίοδος διεξαγωγής έρευνας:

· 31/10/ 2000, δόθηκαν εξετάστηκαν τα προεπιλεγμένα Λύκεια που βρίσκονται στην περιοχή του Ιλίου

· Η ίδια  διαδικασία επαναλήφθηκε στις  7/11/2000 στα προεπιλεγμένα Λύκεια της Ηλιούπολης

Τα Λύκεια που συμμετείχαν είναι :

· 4ο  Ενιαίο Λύκειο Ιλίου

· Ειδικό Λύκειο Ιλίου (Ε.Ι.Α.Α.)

· 4ο Ενιαίο Λύκειο Ηλιούπολης

· Ειδικό Γυμνάσιο - Λύκειο Ηλιούπολης

Εργαλείο Συλλογής Δεδομένων: Συμπλήρωση Ερωτηματολογίου
Μέθοδοι και τεχνικές Ανάλυσης: Κωδικοποίηση των απαντήσεων και στατιστική επεξεργασία με το SPSS. Υπολογίστηκαν τα απαιτούμενα στατιστικά για την περιγραφή του δείγματος και το στατιστικό έλεγχο των ερευνητικών υποθέσεων. Στατιστική  διαδικασία ελέγχου: έλεγχος t και έλεγχος στατιστικής σημαντικότητας της συνάφειας( χ2).
ΥΠΟΘΕΣΕΙΣ ΕΡΕΥΝΑΣ:

Α ΥΠΟΘΕΣΗ

Α.  Η διαμόρφωση της συμπεριφοράς του μαθητή στην εκπαιδευτική διαδικασία, αλλά και των μαθητικών σχεδίων των μαθητών που φοιτούν σε Δημόσια Ειδικά Λύκεια, δηλαδή η έκφραση των προσδοκιών τους,  φαίνεται να επηρεάζεται από τον "κλειστό" χαρακτήρα του ειδικού σχολείου.  Ο τύπος του σχολείου (Γενικό- Ειδικό) έχει τη δυνατότητα να επηρεάσει τις προσδοκίες  των μαθητών που φοιτούν σε αυτό.

Για την εξέταση της Α κύριας υπόθεσης τίθονται τα εξής επιμέρους ερευνητικά ερωτήματα:

· Οι μαθητές που είναι κινητικά ανάπηροι και φοιτούν σε ειδικά Λύκεια  έχουν διαφορετικές εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες από τους συμμαθητές τους που φοιτούν σε γενικά Λύκεια και δεν είναι ανάπηροι; 

· Διαφέρουν οι προσδοκίες των γονιών για τα παιδιά τους ανά τύπο λυκείου;
Β ΥΠΟΘΕΣΗ:

Ο βαθμός συνειδητότητας των ιδιαίτερων χαρακτηριστικών τους (αναπηρικό status) συνδέεται με τις εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες τους. Για την εξέταση της Β κύριας  υπόθεσης τίθονται τα εξής επιμέρους ερευνητικά ερωτήματα:

· Υπάρχει σχέση  μεταξύ του είδους, της σοβαρότητας, της ηλικίας  που αποκτήθηκε η αναπηρία και των εκπαιδευτικών και επαγγελματικών προσδοκιών των μαθητών που φοιτούν σε ειδικό σχολείο;

· Υπάρχει σχέση ανάμεσα στην πιθανότητα αποκατάστασης της αναπηρίας και στις εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες των μαθητών των ειδικών σχολείων;

· Υπάρχει σχέση μεταξύ των μαθητικών σχεδίων, της επαγγελματικής ανάπτυξης και του αναπηρικού status των μαθητών που φοιτούν σε ειδικό Λύκειο;

· Υπάρχει σχέση μεταξύ του αναπηρικού status και της στάσης των μαθητών απέναντι στο εκπαιδευτικό σύστημα;

· Έχει σχέση το αναπηρικό status με τις εργασιακές αξίες των μαθητών;

Γ. ΥΠΟΘΕΣΗ

Η σχολική επίδοση δρα περιοριστικά των προσδοκιών, όταν έχει αρνητική χροιά.  Αυτή η συνθήκη συνεισφέρει στο μηχανισμό των ανισοτήτων των κοινωνικών ομάδων μέσα από το σχολείο.  Για την εξέταση της Γ κύριας υπόθεσης τίθονται τα εξής επιμέρους ερευνητικά ερωτήματα:

· Υπάρχει διαφορά  στη μαθητική  επίδοση σε σημαίνοντα χρονικά σημεία της σχολικής καριέρας, μεταξύ μαθητών ειδικών Λυκείων και  μαθητών  γενικών Λυκείων;

· Υπάρχει σχέση μεταξύ των εκπαιδευτικών και επαγγελματικών προσδοκιών  και της μαθητικής επίδοσης  και στους δυο τύπους λυκείου;

Δ ΥΠΟΘΕΣΗ :

Τα  μαθητικά σχέδια διαφέρουν ανάμεσα σε μαθητές που φοιτούν σε ειδικά σχολεία και σε μαθητές που φοιτούν σε γενικά σχολεία με αποτέλεσμα να διαφέρουν αντίστοιχα οι εκπαιδευτικές και επαγγελματικές ανταμοιβές που προσδοκούν.  Για την εξέταση της Δ κύριας υπόθεσης τίθονται τα εξής επιμέρους ερευνητικά ερωτήματα:

· Υπάρχει  διαφορά στα μαθητικά σχέδια των μαθητών των  ειδικών Λυκείων σε σχέση με τους συμμαθητές τους που φοιτούν σε γενικά Λύκεια;

· Υπάρχει διαφορά στην προσπάθεια που καταβάλλουν οι  μαθητές που φοιτούν στο ειδικό, από εκείνους που φοιτούν στο γενικό σχολείο;

· Η προσπάθεια που καταβάλλουν οι μαθητές και των δυο τύπων Λυκείου, έχει σχέση με τις εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες τους; 

Ε ΥΠΟΘΕΣΗ :
Οι Σημαντικοί Άλλοι ( γονείς, φίλοι, συγγενείς, καθηγητές) επηρεάζουν τις στάσεις και αντιλήψεις των μαθητών για την εκπαίδευση και την εργασία . Για την εξέταση της Ε κύριας υπόθεσης τίθονται τα εξής επιμέρους ερευνητικά ερωτήματα:

· Οι Σημαντικοί Άλλοι έχουν σχέση με τις εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες των μαθητών με αναπηρία ;

· Υπάρχει σχέση μεταξύ προσδοκιών των μαθητών και επιρροής των Σημαντικών Άλλων ;

· Υπάρχει καμιά σχέση μεταξύ του κοινωνικοοικονομικού  επιπέδου της οικογένειας και της επίδοσης των μαθητών στο Λύκειο;

· Οι εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες των μαθητών που φοιτούν σε ειδικό σχολείο έχουν σχέση με τη κοινωνική τους προέλευση;

· Υπάρχουν διαφοροποιήσεις στις  εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες των γονιών  με αυτές των μαθητών ;

· Υπάρχει σχέση ανάμεσα στις  εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες των γονιών  με αυτές των μαθητών ;

· Η κοινωνική προέλευση των μαθητών που φοιτούν σε ειδικό Λύκειο, αλλά και των συμμαθητών τους που φοιτούν σε γενικό λύκειο  έχει σχέση με τις εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες τους;

Ζ ΥΠΟΘΕΣΗ:

Οι προσδοκίες συνδέονται με το κοινωνικό και το πολιτιστικό τους κεφάλαιο των μαθητών, καθώς και με τις ευκαιρίες που τους δίνονται για ισότιμη εκπαιδευτική  πρόοδο και επαγγελματική ανάπτυξη.  Για την εξέταση της Ζ κύριας υπόθεσης τίθονται τα εξής επιμέρους ερευνητικά ερωτήματα:

· Η  κοινωνική ζωή έξω από το σχολείο και το  πολιτιστικό επίπεδο έχουν  σχέση με τις εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες των μαθητών;

· Υπάρχει διαφορά μεταξύ του πολιτιστικού κεφαλαίου των μαθητών με αναπηρία και των μαθητών χωρίς αναπηρία;

· Υπάρχει διαφορά μεταξύ της  συμμετοχής σε κοινωνικές δραστηριότητες, έξω από το σχολείο,  των μαθητών με αναπηρία και των μαθητών χωρίς αναπηρία;
ΓΝΩΡΙΜΙΑ ΜΕ ΤΙΣ ΟΜΑΔΕΣ ΤΟΥ ΔΕΙΓΜΑΤΟΣ

Α) ΦΥΛΟ- ΤΥΠΟΣ ΛΥΚΕΙΟΥ
	 
	ΤΥΠΟΣ ΛΥΚΕΙΟΥ
	 

	Φύλο
	Γενικό
	Ειδικό
	Σύνολο

	Αγόρι
	84 (41%)
	10 (35,7%)
	94

	Κορίτσι
	121 (59%)
	18 (64,3%)
	139

	Σύνολο
	205 (100%)
	28 (100)
	233


Β) ΗΛΙΚΙΑ – ΤΥΠΟΣ ΛΥΚΕΙΟΥ

	
	ΤΥΠΟΣ ΛΥΚΕΙΟΥ
	 

	 
	Γενικό
	Ειδικό
	Σύνολο

	ΗΛΙΚΙΑ
	 

	15-16
	88 (42.9%
	5 

(17.9%
	93 (39,9%)

	17-18
	117 (57.1)
	14 (50.0%
	131 (56,2%)

	19 & ΑΝΩ
	 
	9 

(32.1)
	9 (3.9%)

	Σύνολο
	205 (100%)
	28 (100%)
	233 (100%)


ΠΡΟΦΙΛ ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ ΜΕ ΚΙΝΗΤΙΚΗ ΑΝΑΠΗΡΙΑ
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ΠΟΥ ΦΟΙΤΟΥΝ ΣΕ ΕΙΔΙΚΑ ΛΥΚΕΙΑ

3,8%

61,5%

34,6%

μυοσκελετικά προβλ.

νευρολογικά προβλ.

 Ορθοπαιδικά προβλ.
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ΤΩΝ ΜΑΘΗΤΩΝ ΠΟΥ ΦΟΙΤΟΥΝ ΣΕ 

ΕΙΔΙΚΑ ΛΥΚΕΙΑ

65,4%

34,6%

εκ γενετής

επίκτητη


ΥΠΟΘΕΣΗ Α

ΤΥΠΟΣ ΛΥΚΕΙΟΥ ΚΑΙ ΠΡΟΣΔΟΚΙΕΣ
· Οι προσδοκίες των μαθητών των ειδικών λυκείων διαφέρουν από αυτές των γενικών λυκείων (Η σχέση Τύπος Λυκείου -Προσδοκίες είναι στατιστικά σημαντική και για τις εκπαιδευτικές και για τις επαγγελματικές προσδοκίες των μαθητών)

·  Το ίδιο ισχύει και για τις προσδοκίες των γονιών για τα παιδιά τους.  Μάλιστα, εδώ η διαφορά μεταξύ των γονιών των δύο τύπων λυκείου είναι πολύ πιο εμφανής. 

· Συμπερασματικά, και οι μαθητές των ειδικών λυκείων και οι γονείς τους έχουν χαμηλότερες προσδοκίες σε σύγκριση με τους μαθητές και γονείς των γενικών λυκείων.

ΥΠΟΘΕΣΗ Β
ΑΝΑΠΗΡΙΚΟ STATUS ΚΑΙ  ΠΡΟΣΔΟΚΙΕΣ
· Από τα προηγούμενα γραφήματα φαίνεται ότι το status και η μορφή της αναπηρίας καθώς και η πιθανότητα αποκατάστασης έχουν κάποιες επιπτώσεις στις προσδοκίες των παιδιών των ειδικών σχολείων.

· Η ανάλυση όμως έδειξε ότι καμία από τις παραπάνω σχέσεις δεν ήταν στατιστικά σημαντική.

· Βέβαια, οι αναλύσεις εδώ αναφέρονται μόνο στους μαθητές των ειδικών λυκείων και, επειδή το μέγεθος του δείγματος είναι πολύ μικρό (28), οι στατιστικοί έλεγχοι δεν είναι και πολύ αποτελεσματικοί ή αξιόπιστοι. 

ΥΠΟΘΕΣΗ Γ
ΣΧΟΛΙΚΗ ΕΠΙΔΟΣΗ- ΤΥΠΟΣ ΣΧΟΛΕΙΟΥ ΚΑΙ ΠΡΟΣΔΟΚΙΕΣ

ΜΕΣΟΙ ΟΡΟΙ ΕΠΙΔΟΣΗΣ ΑΝΑ ΤΥΠΟ ΛΥΚΕΙΟΥ
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· Οι διαφορές των μαθητών των δύο τύπων λυκείου ως προς την επίδοση είναι μικτές:  

· Υπάρχουν στατιστικά σημαντικές διαφορές για την επίδοση στο Δημοτικό και το Γυμνάσιο.

· Οι επιδόσεις στο Λύκειο (Α΄ ή Β΄) δεν διαφέρουν μεταξύ των δύο τύπων Λυκείου.

· Οι επιδόσεις διαφέρουν ανάλογα με τις προσδοκίες των μαθητών και αντιστρόφως.  Δηλαδή, μαθητές με υψηλές προσδοκίες έχουν υψηλές επιδόσεις και μαθητές με υψηλές επιδόσεις έχουν υψηλές προσδοκίες.

· Αυτό ισχύει και για τις εκπαιδευτικές αλλά και για τις επαγγελματικές προσδοκίες των μαθητών. 

· Το ίδιο ισχύει και για τις προσδοκίες των γονιών.

· Η επίδοση με την πιο δυνατή σχέση με τις προσδοκίες φαίνεται να είναι αυτή της Γ΄ Γυμνασίου.  

· Με δεδομένο ότι στο γυμνάσιο παρατηρούνται και οι μεγαλύτερες διαφορές στην επίδοση μεταξύ των δύο τύπων λυκείου, ένα μέρος της διαφοράς στις προσδοκίες μεταξύ των δύο τύπων λυκείου ίσως οφείλεται στη διαφορετική επίδοση στο Γυμνάσιο.
ΥΠΟΘΕΣΗ Δ
ΠΡΟΣΠΑΘΕΙΑ, -ΤΥΠΟΣ ΣΧΟΛΕΙΟΥ ΚΑΙ ΠΡΟΣΔΟΚΙΕΣ 
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ΜΑΘΗΤΩΝ (ΔΙΑΒΑΣΜΑ ΣΤΟ ΣΠΙΤΙ)
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ΜΑΘΗΤΩΝ (ΩΡΕΣ ΦΡΟΝΤΙΣΤΗΡΙΟΥ)


Η Σύγκριση της προσπάθειας με τις προσδοκίες παρουσιάζει μια πολύ ενδιαφέρουσα εικόνα:  

· Οι ώρες φροντιστηρίου έχουν (στατιστικά σημαντική) σχέση με τις προσδοκίες των γονιών αλλά όχι με τις προσδοκίες των μαθητών.  Με πιο απλά λόγια, το πόσο φροντιστήριο κάνουν τα παιδιά εξαρτάται από το τι θέλουν κυρίως οι γονείς και όχι τα παιδιά.

· Η προσπάθεια στο σπίτι έχει (στατιστικά σημαντική) σχέση και με τις προσδοκίες των γονιών αλλά πιο πολύ με τις εκπαιδευτικές προσδοκίες των μαθητών.

· Η προσπάθεια των μαθητών (και το διάβασμα στο σπίτι αλλά κυρίως οι ώρες φροντιστηρίου) διαφέρει ανά τύπο σχολείου

· Η προσπάθεια των μαθητών έχει στατιστικά σημαντική σχέση με τις προσδοκίες των μαθητών και κυρίως των γονιών. 

· Αν θυμηθούμε ότι οι προσδοκίες των γονιών διαφέρουν ανά τύπο λυκείου, φαίνεται ότι οι γονείς των μαθητών των ειδικών λυκείων (αλλά και οι μαθητές) έχουν χαμηλότερες προσδοκίες, φαίνεται ότι αυτό σε ένα βαθμό μεταφράζεται και σε μικρότερη προσπάθεια (κυρίως, λιγότερα φροντιστήρια).
ΥΠΟΘΕΣΗ Ε
ΚΟΙΝΩΝΙΚΟ STATUS – ΠΡΟΣΔΟΚΙΕΣ

Οικογενειακό status, Τύπος Σχολείου και Επίδοση


[image: image6]
· Η στατιστική ανάλυση έδειξε ότι το κοινωνικό status δεν έχει ισχυρές ή άμεσες επιδράσεις στις προσδοκίες των μαθητών.  

· Αντίθετα, οι προσδοκίες των γονιών (εκπαιδευτικές και επαγγελματικές) έχουν στατιστικά σημαντική σχέση με τις προσδοκίες των μαθητών (εκπαιδευτικές και επαγγελματικές). 

· Η στατιστική ανάλυση έδειξε ότι το κοινωνικό status δεν έχει ισχυρές ή άμεσες επιδράσεις στις προσδοκίες των μαθητών.  

· Αντίθετα, οι προσδοκίες των γονιών (εκπαιδευτικές και επαγγελματικές) έχουν στατιστικά σημαντική σχέση με τις προσδοκίες των μαθητών (εκπαιδευτικές και επαγγελματικές). 

ΥΠΟΘΕΣΗ Ζ
ΠΟΛΙΤΙΣΤΙΚΟ ΚΕΦΑΛΑΙΟ- ΤΥΠΟΣ ΛΥΚΕΙΟΥ & ΠΡΟΣΔΟΚΙΕΣ

Το πολιτιστικό κεφάλαιο έχει αδύνατη σχέση και με τον τύπο σχολείου αλλά και με τις προσδοκίες των μαθητών

ΥΠΟΘΕΣΗ Η

ΣΕΠ-ΤΥΠΟΣ ΣΧΟΛΕΙΟΥ & ΠΡΟΣΔΟΚΙΕΣ
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Φαίνεται ότι ο ΣΕΠ χρειάζεται περισσότερο για τους μαθητές των ειδικών Λυκείων, αλλά παρέχεται πολύ περισσότερο στους μαθητές των γενικών λυκείων.

ΠΕΡΙΛΗΨΗ

Ευρήματα της έρευνας :

·   η θέληση για μεταλυκιακές σπουδές των μαθητών και των δυο τύπων λυκείων είναι υψηλές, 

· οι μαθητικές προσδοκίες  διαφοροποιούνται ως προς τον τρόπο σχηματισμού  τους και ως προς το περιεχόμενο. Η διαφοροποίηση επισημαίνεται κυρίως στη μαθητική στρατηγική που ακολουθείται, στην επιρροή του οικογενειακού (αλλά και ευρύτερου) περιβάλλον τους, στην επίτευξη των προσδοκώμενων στόχων και ανταμοιβών, στην  επιλογή και επιρροή του τύπου λυκείου. 

· Το κινητικό αναπηρικό status, εξεταζόμενο ως μεμονωμένη μεταβλητή, δεν επιδρά άμεσα στις προσδοκίες των κινητικά ανάπηρων μαθητών.  Εξεταζόμενο όμως σε σχέση με άλλες μεταβλητές έμμεσα επηρεάζει το μαθητικό σχεδιασμό, αλλά και τη γονική στρατηγική  για την εκπαιδευτική και επαγγελματική κυρίως, πορεία των μαθητών. 

·  Η γονική επίδραση προς τις προσδοκίες των μαθητών χωρίς αναπηρία είναι άμεση, σε αντίθεση με τους γονείς των μαθητών που φοιτούν σε ειδικά σχολεία οι οποίοι εκφράζονται έμμεσα- αν και το ενδιαφέρον και η αγωνία τους είναι (σε μεγάλο βαθμό ) ισχυρή και παρούσα.  Ωστόσο οι προσδοκίες  των μαθητών επηρεάζονται (άλλοτε περισσότερο, άλλοτε λιγότερο) από το στενό ή/και ευρύτερο περιβάλλον τους. 

· Το αναπηρικό status δεν συνδέεται άμεσα με τη κοινωνική κινητικότητα των μαθητών που βιώνουν κινητική αναπηρία, αλλά το κοινωνικό status συνάδει με τα οινονομικοκοινωνικά χαρακτηριστικά της οικογένειας προέλευσης των μαθητών που φοιτούν σε γενικά λύκεια.  

· Περισσότερο  ενδιαφέρει τους μαθητές με κινητική αναπηρία η αντιμετώπιση της κοινωνίας και η εικόνα τους προς αυτήν όπως και η εικόνα που έχουν για τον εαυτό τους και το ρόλο τους και αυτή η αντανάκλαση μπορεί να συνδέεται με την ακαδημαϊκή τους επίτευξη.  

· Η διαμόρφωση των προσδοκιών των μαθητών με κινητική αναπηρία έχει σχέση με κοινωνικοψυχολογικούς παράγοντες, σε μεγαλύτερο βαθμό από τους συμμαθητές χωρίς αναπηρία, ενώ οι περιβαντολλογικοί παράγοντες έχουν ισχυρό ρόλο και στις δυο ομάδες μαθητών.

· Στρατηγική και σχεδιασμός διαφέρουν ανάλογα το τύπο λυκείου

Εν κατακλείδι, ο ρόλος της επιλογής στην εκπαίδευση και ο τρόπος που αυτή εκφράζεται με τρόπο άμεσο στις ακαδημαϊκές προσδοκίες των μαθητών του Γενικού Λυκείου, διαφοροποιείται όταν πρόκειται να συσχετιστεί με τις ακαδημαϊκές προσδοκίες των συμμαθητών τους που φοιτούν στα Ειδικά Λύκεια. Για τους κινητικά ανάπηρους μαθητές υπάρχουν έμμεσες επιρροές στις εκπαιδευτικές τους προσδοκίες που δεν έχουν να κάνουν τόσο με τις επιδόσεις τους, όσο με το βίωμά τους στο Ειδικό Λύκειο, την εκπαιδευτική υποδομή του λυκείου και τις αντιλήψεις που έχουν διαμορφώσει για το (ειδικό) εκπαιδευτικό σύστημα.

Κλείνοντας αυτή την παρουσίαση, θα ήθελα να επισημάνω ότι παρά την εξάπλωση του όρου ΄΄ποιότητα ζωής΄΄, η καταγραφή του είναι πολύπλοκη και περιλαμβάνει την αξιολόγηση αντικειμενικών κριτηρίων φιλτραρισμένα όμως από την υποκειμενική αντίληψη και προσδοκία των ίδιων των ανθρώπων. Η αναβάθμιση της ποιότητας ζωής των ατόμων με αναπηρίες συνδέεται με τις εκπαιδευτικές και επαγγελματικές προσδοκίες των μαθητών που βιώνουν την αναπηρία και ακόμα περισσότερο  με τη δευτερογενή αναπηρία.
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� Βλ Ν. 2817/2000, άρθρο 1 


� Η ιδέα της ένταξης στηρίχθηκε αρχικά στην υπόθεση , ότι η καθημερινή συνδιαλλαγή ανάμεσα σε ανάπηρους και μη μαθητές αποτελεί βασική προϋπόθεση για τη άμβλυνση των ιστορικά διαμορφωμένων και προσωπικά  παγιωμένων προκαταλήψεων.


� Με τον όρο επαγγελματική ανάπτυξη αναφερόμαστε στην πορεία του ατόμου προς το χώρο της εργασίας & τη σχέση που αναπτύσσεται ανάμεσα στο άτομο & το επάγγελμά του (Δημητρόπουλος, 1998)


� Σημαντικό είναι ότι σε κάθε χρόνιο νόσημα η ποιότητα ζωής εξαρτάται από την ιδιαιτερότητα της νόσου


και τις θεραπείες.





� Πως μετριέται η ποιότητα ζωής, ώστε να υπάρχουν αντικειμενικά κριτήρια; Υπάρχουν άραγε αντικειμενικά κριτήρια ή υπάρχουν απλά εκτιμήσεις;  Ο όρος Physical Quality of Life Intex που μετριέται ανά έτος από την ODC , η οποία είναι κομμάτι του  ΟΗΕ. Tο PQLI είναι ενας  αριθμός που υπολογίζει το ποσοστό αναλφαβητισμού, το μέσο όρο ζωής  και το μέσο εισόδημα, σε ισοδύναμα ποσοστά. Σύμφωνα με την παγκόσμια οργάνωση υγείας η ευρύτερη έννοια της υγείας δηλώνει την πλήρη φυσική, ψυχική και κοινωνική ευεξία και όχι μόνο την έλλειψη νόσου ή αναπηρίας. Ο σύγχρονος τρόπος ζωής, εργασίας και κοινωνικής δράσης δημιουργεί


νέα δεδομένα για τον σημερινό άνθρωπο. Έτσι, ποιότητα ζωής, ευ ζην, θετική στάση, είναι έννοιες που σήμερα αποκτούν νέες διαστάσεις. Κατά τον Hornquist καταστάσεις όπως το στρες λόγω εργασίας, η κοινωνική


επανένταξη απoκλεισμένων ομάδων στην κοινωνία και την αγορά εργασίας, η


προσαρμογή των μεταναστών σε νέες συνθήκες, η χρήση ουσιών από νέους, οι


σχέσεις μεταξύ των δύο φύλων, το άγχος του θανάτου, η αποκατάσταση από


σωματικές αναπηρίες και η προαγωγή της δημιουργικότητας επηρεάζουν την


ποιότητα ζωής.Για να διαχωριστεί αυτή η γενική τοποθέτηση από τον καθορισμό του όρου σε σχέση


με θέματα που αφορούν την υγεία, εισήχθη η έννοια της health-related quality of life


(HRQL), δηλαδή, η με την υγεία συνυφασμένη ποιότητα ζωής. Τα τελευταία είκοσι


χρόνια, επιστήμονες από διαφορετικά επιστημονικά πεδία προσεγγίζουν την έκβαση της υγείας με κοινό παρανομαστή τον όρο: «ποιότητα ζωής».Η ποιότητα ζωής είναι ένα σύμπλεγμα παραμέτρων με τρεις διαστάσεις˙ την σωματική ευεξία, την ψυχική ευεξία, την κοινωνική ευεξία. Η σωματική ευεξία


αφορά την εκτίμηση του ατόμου για την υγεία του και εξετάζεται σ’ αυτή η


νοσηρότητα, ο πόνος, το επίπεδο σωματικής λειτουργίας. Στη ψυχική ευεξία


μελετάται η ψυχοσυναισθηματική προσαρμοστικότητα του ατόμου με κλίμακες που


αφορούν στην αυτοεκτίμηση, στην ευεξία, στη συνολική ικανοποίηση, αλλά και στο


άγχος, στην κατάθλιψη, στην ικανότητα προσαρμογής. Η κοινωνική ευεξία


αντανακλά, το βαθμό γενικής ικανοποίησης του ατόμου από τη ζωή του, τη


συμμετοχή του σε κοινωνικές δραστηριότητες, την άσκηση κοινωνικών ρόλων,


τις διαπροσωπικές σχέσεις, την κοινωνική στήριξη από το στενό του περιβάλλον


(φίλους– οικογένεια). Οι κλίμακες ποιότητας της ζωής είναι: α. γενικές κλίμακες, όπως η Short Form


36(SF-36), η Nottingham Health Profile, η World Health και άλλες, β. ειδικές για


κάθε κατάσταση.  Παρά την εξάπλωση του όρου, η καταγραφή της ποιότητας ζωής είναι πολύπλοκη και


περιλαμβάνει την αξιολόγηση των αντικειμενικών επιπέδων κατάστασης υγείας,


φιλτραρισμένα από την υποκειμενική αντίληψη και προσδοκία των ίδιων των


ατόμων. Τα «εργαλεία καταγραφής» σχεδιάστηκαν με στόχο την ανίχνευση


διαφορετικού τομέα το καθένα. Ορισμένα περιγράφουν τον τρόπο αντίληψης του


ατόμου ως προς την κατάσταση της υγείας του έτσι ώστε να γίνουν αντιληπτές οι


ανάγκες του, οι επιθυμίες του, οι προτιμήσεις του, οι προσδοκίες του, με στόχο την


παροχή ανάλογων ιατρικών και βοηθητικών υπηρεσιών. Άλλα εργαλεία καταγραφής


εστιάζουν στους ενδογενείς και εξωγενείς παράγοντες που καθορίζουν την ποιότητα


ζωής, όπως η κοινωνικοοικονομική κατάσταση, η οικογένεια, η κοινωνική στήριξη, ο


βαθμός επιτυχούς αντιμετώπισης δυσκολιών.


Πηγή: www.disabled .gr Παναγιωτάκη-Δαυιδ Κ.,2007, ¨΄ ποιότητα ζωής σε ασθενείς τελικού σταδίου.΄΄





�Ο  όρος προκατάληψη σημαίνει την αρνητική στάση απέναντι σε μια ομάδα ή στα μεμονωμένα άτομα-μέλη της. Ο όρος χρησιμοποιείται σχεδόν αποκλειστικά σε σχέση με εθνικές ομάδες και μειονότητες. Ο όρος στερεότυπο χρησιμοποιείται στις κοινωνικές επιστήμες με την έννοια του προκατασκευασμένου σχήματος αντίληψης ή σκέψης, που παρεμβάλλεται σαν ένα ψευδοπεριβάλλον ανάμεσα στην πραγματικότητα και την αντίληψη που προσπαθούμε να σχηματίσουμε γι΄ αυτή, προκαλώντας απλουστεύσεις, διαστρεβλώσεις, γενικεύσεις εμπιστευόμενοι ανορθολογικές κρίσεις (Λεξικό Επιστημών του Ανθρώπου (Βασιλείου, Σταματάκης, 1992)..


� Η αναπηρία επενέβαινε σε τέτοιο βαθμό που επισκίαζε τη προσωπικότητα και κάθε προσπάθεια έκφρασης της (Ζώνιου-Σιδέρη, 1996)


� Η προκαταλήψεις & η απορριπτική στάση των μη αναπήρων επιδρούν σημαντικά στο αίσθημα του φραγμού & της ματαίωσης που βιώνει το ανάπηρο άτομο με αποτέλεσμα να εξωτερικεύονται συναισθήματα θυμού και επιθετικότητας. Η επιθετικότητα εκτιμούν ο Dollard και οι συνεργάτες του (1971), δημιουργείται όταν ένα άτομο επιθυμεί να καταφέρει μια συγκεκριμένη δραστηριότητα & εμποδίζεται (βλ, Ζωνιου-Σιδέρη, 1996, σελ. 31) 
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Στατιστικά σημαντική σχέση σε επίπεδο α= 0.05  (2-tailed).

*. 

Στατιστικά σημαντική σχέση σε επίπεδο α= 0.01  (2-tailed).

**. 

