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Οι επαναστατικές αλλαγές στην επικοινωνία ανθρώπου με άνθρωπο και η ενσωμάτωση των κατακτήσεων της τεχνολογίας πληροφορικής και επικοινωνιών, σχεδόν, σε κάθε ανθρώπινη δραστηριότητα έχουν διαφοροποιήσει σημαντικά τις απαιτήσεις της κοινωνίας από τα μέλη της. Στις εξελίξεις αυτές η παρατηρούμενη προοδευτική κατάργηση των εθνικών συνόρων και η διεύρυνση της αγοράς προϊόντων και εργασίας διαμορφώνουν νέους «κανόνες παιχνιδιού». Η παρατηρούμενη, ωστόσο, αύξηση των ποσοστών ανεργίας και η συντριπτική συμμετοχή, στα ποσοστά αυτά, των νέων, των γυναικών, των μεταναστών και των αναπήρων δημιουργούν νέους προβληματισμούς. Στις απαντήσεις που προκαταρκτικά δίδονται στα νέα αυτά προβλήματα από τους ειδικούς κεντρική θέση κατέχει ο ρόλος της Παιδείας, ως πολιτισμικού, ηθικού και γνωσιακού αγαθού. Στα πλαίσια αυτά, οι λειτουργοί της θα κληθούν να συμβάλλουν στην αλλαγή του προσανατολισμού της κοινωνίας και να λειτουργήσουν ως παράγοντας εξισορροπιστικός προς την υπερβολή της τεχνολογικής κυριαρχίας μέσα από τη στήριξη του ανθρωπιστικού της χαρακτήρα. Κεντρικός πυλώνας της ανθρωπιστικής παιδείας, θεωρούμε ότι είναι η υποστήριξη της ισότιμης συνεκπαίδευσης (Χαρούπιας, 1997:60· Ημέλλου, 2003· Χαρούπιας, 2004· Παρασκευόπουλος, υπό δημοσίευση) των ‘προσώπων σε ανάγκη’ (Χαρούπιας & Ημέλλου, 2006) και ιδιαίτερα της περισσότερο χειμαζόμενης κατηγορίας εξ αυτών, των αναπήρων. Στην προσπάθεια για μια παιδεία ποιοτική, με κοινωνική λογοδοσία, κεντρικός είναι ο ρόλος των εκπαιδευτικών. Ειδικότερα στη Δευτεροβάθμια υποχρεωτική εκπαίδευση, η διαβίου επιμόρφωση και η περαιτέρω εξειδίκευση σε νέες ειδικεύσεις των εκπαιδευτικών τροχιοδεικτεί την πορεία προς την οποία επιβάλλεται να κατευθυνθούν όσοι θεσμικά επιλέγουν τις προτεραιότητες της παιδείας. Σε περίπτωση που η εθνική πολιτική για την παιδεία θέσει ως προτεραιότητα την ποιότητα, σχεδόν αυτομάτως αναδεικνύεται η ανάγκη για τη στήριξη και της παιδείας των μαθητών ‘σε ανάγκη’. Τη δέσμευση για μια παιδεία ποιοτική, χωρίς διακρίσεις, εξαιτίας φυλής, φύλου, σωματικής ή νοητικής διαφοράς, μπορούν να εγγυηθούν εκπαιδευτικοί ποιοτικά και επαγγελματικά επαρκείς, εκπαιδευτικοί που συμμετέχουν στο κτίσιμο μιας νέας κοινωνίας μέσα από τη σχεδίαση και τη δημιουργία ενός σχολείου για όλους.   

Η ενδυνάμωση της επιστημονικής και επαγγελματικής επάρκειας των εκπαιδευτικών

Οι James Kulik & Chen-Lin Kulik, σε ένα τεύχος του International Journal of Educational Research, με αφιέρωμα στη μετα-ανάλυση στην εκπαίδευση, αναφερόμενοι στα προγράμματα ενδοϋπηρεσιακής επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών, σχολιάζουν ως εντυπωσιακά τα αποτελέσματά τους και διαπιστώνουν  ότι:

‘…Η συμμετοχή σε αυτού του είδους τα προγράμματα επηρεάζει τους καθηγητές με έναν αριθμό τρόπων. Οι καθηγητές μαθαίνουν αυτά που διδάσκονται στα προγράμματα· οι στάσεις τους συχνά αλλάζουν και οι συμπεριφορές τους στην τάξη τυπικά αλλάζουν επίσης. Το πιο σημαντικό, αυξάνει η μάθηση των μαθητών ως αποτέλεσμα των αλλαγών αυτών των καθηγητών. Σε αντίθεση με τα ενδοϋπηρεσιακά προγράμματα, τα προπτυχιακά προγράμματα μοιάζει να μην επιφέρουν αξιοσημείωτα αποτελέσματα’ (Kulik & Kulik, 1989).    

Στη ελληνική, ωστόσο, πραγματικότητα η ενδοϋπηρεσιακή επιμόρφωση και εξειδίκευση των εκπαιδευτικών της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, παρά τη διαπιστωμένη αξία της, περιορίζεται στις ετήσιες εγκρίσεις προς φοίτηση στα μεταπτυχιακά προγράμματα, για τα οποία προκηρύσσει εξετάσεις και χορηγεί υποτροφίες το Ίδρυμα Κρατικών Υποτροφιών ή στις ελάχιστες, αναλογικά, θέσεις για μεταπτυχιακές σπουδές, οι οποίες παρέχονται από τα Ελληνικά Πανεπιστήμια, και τις λιγοστές θέσεις στα προγράμματα επιμόρφωσης με Ευρωπαϊκούς πόρους. Η κατάσταση είναι απογοητευτική στην περίπτωση της Ειδικής Αγωγής. Πράγματι, αν και με το νόμο 2817/2000 η δημόσια εκπαίδευση στο συνηθισμένο σχολείο εμπλουτίσθηκε με ορισμένες επιπλέον υπηρεσίες, μεταξύ των οποίων τα Τμήματα Ένταξης (Τ.Ε.), η Παράλληλη Στήριξη και η Κατ’ Οίκον Εκπαίδευση (Φ.Ε.Κ. 78/Τ.Α’/14-3-2000), εντούτοις, η πρόνοια  του νόμου αποδεικνύεται ‘δώρον-άδωρον’! Στην ουσία τα Τ.Ε. τα οποία ιδρύονται, σπάνια λειτουργούν με προδιαγραφές που να δικαιολογούν την ονομασία τους και το ίδιο, διαπιστώνουμε ότι ισχύει και για τα άλλα προγράμματα. Οι κύριες αιτίες αυτής της δυσλειτουργίας είναι, κατά τη γνώμη μας: (α) η ελλιπής ενημέρωση για τους νέους θεσμούς, τόσο σε επίπεδο διοίκησης (διευθυντές, προϊστάμενοι Δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, διευθυντές Γυμνασίων και Λυκείων) όσο και σε επίπεδο παιδαγωγικής και επιστημονικής καθοδήγησης, αλλά και του εκπαιδευτικού προσωπικού και των γονέων, (β) η έλλειψη προσβασιμότητας (τόσο σε επίπεδο κτιρίων όσο και σε επίπεδο αναλυτικού προγράμματος) και το κυριότερο (γ) η έλλειψη εξειδικευμένου προσωπικού, το οποίο θα στελεχώσει τις νέες υπηρεσίες ειδικής εκπαίδευσης, τις οποίες ο νόμος προβλέπει όπως δημιουργούνται. Είναι προφανές ότι η ανάγκη μέριμνας για την άμεση επιμόρφωση και ειδίκευση των εκπαιδευτικών της δευτεροβάθμιας υποχρεωτικής (τουλάχιστον) εκπαίδευσης σε θέματα και ζητήματα ένταξης και ισότιμης συνεκπαίδευσης των Ατόμων με Αναπηρία (ΑμεΑ) στο γενικό σχολείο προβάλλει επιτακτική!

Σύντομη ιστορική ανασκόπηση της εξασφάλισης υπηρεσιών ειδικής εκπαίδευσης στη δευτεροβάθμια υποχρεωτική εκπαίδευση

Οι προσπάθειες εξασφάλισης υπηρεσιών ειδικής εκπαίδευσης στο μαθητικό πληθυσμό της δευτεροβάθμιας υποχρεωτικής εκπαίδευσης στο συνηθισμένο σχολείο στη χώρα μας είναι, σχετικά, πρόσφατες. Μόλις το 2000 νομοθετήθηκε η δυνατότητα εξασφάλισης υπηρεσιών στο συνηθισμένο σχολείο, χωρίς ποτέ η συγκεκριμένη αυτή επιλογή να τύχει συστηματικής εφαρμογής και, το κυριότερο, χωρίς ποτέ να υπάρξει μέριμνα για την περιγραφή της και τη διατύπωση κανονιστικών διατάξεων, με τις οποίες να διευθετείται και να εξειδικεύεται. Η Ομοσπονδία Λειτουργών Μέσης Εκπαίδευσης έχει, κατά καιρούς, διατυπώσει ενστάσεις ως προς την επάρκεια και την ορθότητα των λύσεων τις οποίες υιοθετεί η εκπαιδευτική νομοθεσία για τη ειδική εκπαίδευση στη δευτεροβάθμια, αλλά λεπτομερής μελέτη του ζητήματος και κατάθεση συγκροτημένης επιστημονικής πρότασης, από όσο τουλάχιστον είμαστε σε θέση να γνωρίζουμε, δεν έχει πραγματοποιηθεί.  

Σε επίπεδο Υπουργείου Εθνικής Παιδείας και Θρησκευμάτων (ΥΠ.Ε.Π.Θ.), η ενασχόληση με το ζήτημα φτάνει μέχρι την έγκριση ίδρυσης περιορισμένου αριθμού Τ.Ε., τα οποία με δυσκολία εξασφαλίζουν εξειδικευμένο προσωπικό προκειμένου να λειτουργήσουν. Το σχολικό έτος 2006-07, σύμφωνα με πληροφορίες της Διεύθυνσης Ειδικής Αγωγής του ΥΠ.Ε.Π.Θ., λειτουργούν μόνο 290 Τ.Ε. στα Γυμνάσια και Λύκεια  ολόκληρης της χώρας. Ως προς τα άλλα προγράμματα ειδικής εκπαιδευτικής υποστήριξης έχουν, για το σχολικό έτος 2006-07, εγκριθεί 35 περιπτώσεις  Παράλληλης Στήριξης και 88 περιπτώσεις Εκπαίδευσης Κατ’ Οίκον.  

Η αποθαρρυντική αυτή κατάσταση, την οποία περιγράφουμε εδώ, οφείλεται, κατά πολύ, στον τρόπο με τον οποίο επέλεξαν οι εκάστοτε θεσμικοί υπεύθυνοι της εκπαιδευτικής πολιτικής να διαχειριστούν τις υποθέσεις των προσώπων με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρίες στο δημόσιο σχολείο της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. Όσο, βέβαια, η δευτεροβάθμια εκπαίδευση παρέμενε προαιρετική, η εξασφάλιση υπηρεσιών ειδικής εκπαίδευσης δεν απασχολούσε ούτε την πολιτεία, αλλά ούτε και τους πολίτες! Από το σχολικό έτος 1980-1981, ωστόσο, έτος κατά το οποίο εφαρμόστηκε ο ν. 309/1976, ο οποίος προέβλεπε την επέκταση της υποχρεωτικής εκπαίδευσης και στο Γυμνάσιο, οι επιλογές -θα ανέμενε κάθε καλόπιστος κριτής- να έχουν βελτιωθεί. Παρά ταύτα η μόνη υπηρεσία εκπαιδευτικής βοήθειας, η οποία υπήρχε διαθέσιμη για το συνηθισμένο γυμνάσιο, ήταν η ενισχυτική διδασκαλία και αυτή μετά το 1988. 

Η ψήφιση του ν. 2817/2000, αν και θεωρήθηκε κρίσιμη για την περαιτέρω εξέλιξη της γνωστικής αυτής περιοχής, δεν κατόρθωσε να προσδώσει την απαραίτητη δυναμική στις νέες υπηρεσίες. Κύριοι λόγοι της αναντιστοιχίας των νομοθετικών ρυθμίσεων προς τις διαπιστωμένες ανάγκες της σχολικής κοινότητας θεωρούμε ότι είναι: (α) η απουσία κρίσιμου αριθμού επιστημόνων με εξειδίκευση στην περιοχή της εκπαίδευσης των αναπήρων, οι οποίοι μέσα από οργανωμένες προσπάθειες και υπό την αιγίδα συντεταγμένων επιστημονικών και συνδικαλιστικών οργάνων, θα μπορούσαν να ερευνήσουν, να περιγράψουν και να προτείνουν τη διαμόρφωση μιας σύγχρονης και αποτελεσματικής εκπαιδευτικής πολιτικής για την περιοχή της υποστήριξης των μαθητών ‘σε ανάγκη’ (Χαρούπιας & Ημέλλου, 2006) και για τη δευτεροβάθμια υποχρεωτική εκπαίδευση· (β) η πολυδιάσπαση του γονεϊκού κινήματος, η οποία οδηγεί σε αδυναμία συγκρότησης συνεκτικής ‘ομάδας πίεσης’ και επιτρέπει στην κρατική εξουσία να απομονώνει ως μεμονωμένες περιπτώσεις και να ‘αγνοεί’, πολλές φορές, τους  γονείς και κηδεμόνες  μαθητών και μαθητριών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρίες· (γ) η περιορισμένη ακτιβιστική εμπλοκή της Ε.Σ.Α.Ε.Α. σε θέματα διαμόρφωσης μιας εκπαιδευτικής πολιτικής σχεδιασμένης με δεδομένα του 21ου αιώνα, με θέσεις θέασης της εκπαιδευτικής πραγματικότητας ‘απελευθερωτικές’, όπως αυτής του Καθολικού Σχεδιασμού με Σκοπό τη Μάθηση (Rose & Meyer, 2002)· (δ) η εκπόνηση, σε επίπεδο Πανεπιστημίου, μεγάλου αριθμού εργασιών ιστορικού ή κοινωνιολογικού ενδιαφέ​ροντος, οι οποίες μόνο υποστηρικτικά μπορούν να φανούν χρήσιμες στο πεδίο της Παιδαγωγικής των προσώπων με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρίες και η μικρή σχετικά ενασχόληση με τον πυρήνα της ειδικής εκπαιδευτικής παρέμβασης, την Παιδαγωγική της Ειδικής Εκπαίδευσης και τον Καθολικό Σχεδιασμό με Σκοπό τη Μάθηση· (ε) η πολυδιάσπαση και μερική ακύρωση του κινήματος ανάδειξης της ειδικότητας του ειδικού παιδαγωγού (ορθοπαιδαγωγού) ως διακριτής επιστημονικής ειδίκευσης. Θα ήταν εξαιρετικά ενδιαφέρον αν ο ιστορικός του μέλλοντος μπορούσε να αναδείξει και να ερμηνεύσει τα αίτια που πρόσωπα με διοικητική ή επιστημονική εξουσία, επέτυχαν υπηρετώντας αλλότριες επιστημονικές ειδικεύσεις και προσωπικές φιλοδοξίες, να κρατούν στο περιθώριο τον ειδικό παιδαγωγό, μαζί του και την εκπαίδευση των προσώπων με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρίες. Η επιλογή των πρώτων μελών Δ.Ε.Π. στα Παιδαγωγικά Τμήματα της χώρας για τη έρευνα και τη διδασκαλία της, η οποία ως γνωστόν, έγινε από πρόσωπα με ειδίκευση στη Διαπολιτισμική εκπαίδευση, την Οικιακή Οικονομία, την Κοινωνιολογία, τη Σχολική Ψυχολογία, τις Οικονομικές Επιστήμες, με μόνο μία, ίσως, εξαίρεση εκλογής μέλους Δ.Ε.Π. για την έρευνα και τη διδασκαλία της ειδικής αγωγής με βασικές σπουδές Παιδαγωγικής έχει αφήσει τη γνωστική αυτή περιοχή χωρίς τους φυσικούς της ‘ηγέτες’. Χωρίς βασική έρευνα και σεβασμό στην προσφορά των πρωτοπόρων ειδικών παιδαγωγών, θεωρούμε ότι ήταν φυσικό ο κλάδος να παραμείνει σε επιστημονική ‘ανασφάλεια’, η οποία οδηγεί σε μη προσδιορίσιμη επαγγελματική ταυτότητα και αναζήτηση καταξίωσης από περισσότερο συγκροτημένες επιστημονικές ειδικεύσεις· (στ) η δημιουργία ακαδημαίκού κατεστημένου, χωρίς την αίσθηση του ‘ανήκειν’ στην ειδίκευση της Ειδικής Παιδαγωγικής και με δεδομένη την απουσία κοινωνικής λογοδοσίας, επέτρεψε την υιοθεσία μιας ’προκλητικής’, στις περισσότερες των περιπτώσεων, αγνόησης της βασικής προϋπόθεσης που ορίζει ο νόμος και η επιστημονική δεοντολογία κατά την κρίση για κατάληψη θέσης μέλους Δ.Ε.Π., της ύπαρξης δηλ. βασικών και μεταπτυχιακών σπουδών στην ειδίκευση και σχετικού ερευνητικού έργου στη γνωστική αυτή περιοχή. Οι κριτές των νέων μελών Δ.Ε.Π. δεν είναι ούτε και αισθάνονται ‘ειδικοί παιδαγωγοί’ και, επομένως δεν φροντίζουν μέσα από τις επιλογές τους για την αναβάθμιση και καταξίωση της νέας ειδίκευσης, με την εξέλιξη των αρίστων εκ των ειδικών παιδαγωγών σε θέσεις μελών Δ.Ε.Π.· (ζ) η υποχρηματοδότηση της περιοχής και η ‘κατασπατάληση’ των οικονομικών ενισχύσεων της Ευρωπαϊκής Ένωσης, χωρίς την ύπαρξη κοινωνικής λογοδοσίας για μια σειρά προγραμμάτων, τα οποία ανατίθενται με διαδικασίες που, σε ορισμένες περιπτώσεις συμμορφώνονται, στη νοοτροπία του ‘να μη χαθούν οι επιχορηγήσεις’ και των οποίων ουδέποτε έχει αξιολογηθεί η ωφέλεια του τελικού χρήστη, του προσώπου με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρίες· (η) η υποαντιπροσώπευση της βασικής έρευνας σε θέματα και ζητήματα ειδικής παιδαγωγικής και η ανυπαρξία συστήματος συλλογής και ταξινόμησης των ορθών πρακτικών των ειδικών παιδαγωγών της πρώτης γραμμής, ώστε να αναδειχθεί το έργο τους και να εκτιμηθεί ακριβοδίκαια η προσφορά τους στη συγκρότηση της νέας ειδίκευσης. Αυτά και μια σειρά άλλων ανεπαρκειών του ελληνικού συστήματος παιδείας και της ελληνικής κοινωνικής πραγματικότητας έχουν οδηγήσει την ίδια την ειδική εκπαίδευση σε κατάσταση ‘ανάγκης’!                  

Μεθοδολογία

Από της υιοθέτησης της υποχρεωτικότητας φοίτησης στο Γυμνάσιο, ελάχιστες είναι οι θεσμικές προσπάθειες για να προσαρμοστεί το σύστημα εκπαίδευσης στις νέες ανάγκες. Στις χώρες της Ευρωπαϊκής Ένωσης, ωστόσο, έχουν αναπτυχθεί, από τη δεκαετία του ’80 και μετά,  σημαντικοί καινοτόμοι θεσμοί, οι οποίοι προάγουν την έρευνα και την εφαρμοσμένη επιστήμη της ειδικής παιδαγωγικής. Η ειδική παιδαγωγική, ως εφαρμοσμένη επιστήμη, επιχειρεί να συγκροτήσει ένα νέο παράδειγμα (Kuhn, χ.χ.ε.).  Την πολυπλοκότητα, τη δυσκολία, αλλά και την ιδιαίτερη σημασία του νέου αυτού παραδείγματος θα προσπαθήσουμε να αναδείξουμε με την εργασία μας αυτή, μέσα από το σχεδιασμό έρευνας και την κατάθεση πρότασης προγράμματος ενδοϋπηρεσιακής εξειδίκευσης, η οποία να βασίζεται στις ιδιαιτερότητές της.

Καθορισμός του προβλήματος. Είναι γνωστό ότι οι θεσμοί στην ελληνική πραγματικότητα ανταποκρίνονται στις ανάγκες της σχολικής κοινότητας με ρυθμούς ιδιαίτερα αργούς και, συχνά, ετεροχρονισμένα. Προκειμένου να υπάρξει άμεσα διαθέσιμο σχέδιο Προγράμματος, επιλέξαμε να αποτανθούμε σε διδάσκοντες ειδικής εκπαίδευσης σε επίπεδο Πανεπιστημίου και να τους ζητήσουμε να διατυπώσουν τη γνώμη τους, τόσο για το περιεχόμενο ενός προγράμματος ενδοϋπηρεσιακής επιμόρφωσης/ειδίκευσης εκπαιδευτικών δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης στην Παιδαγωγική της ειδικής εκπαίδευσης, όσο και για τις προδιαγραφές υλοποίησής του. 
Για τη μελέτη μας αυτή επιλέξαμε τη χρήση μεικτής μεθοδολογίας –ποιοτικής, κυρίως, και μερικώς ποσοτικής. Ακολουθήσαμε τις μεθοδολογικές υποδείξεις διεξαγωγής συνεντεύξεων (Faulkner, Swan, Baker, Bird & Carty, 1999: 81-84) και μελετήσαμε κριτικά μια σειρά αναλόγων εργασιών. Οι ανοικτές ερωτήσεις που περιλάβαμε στο ημιδομημένο ερωτηματολόγιο έχουν στόχο την άντληση ιδεών και προτάσεων για τον εμπλουτισμό του αρχικού Προγράμματος και την εξασφάλιση της  βέλτιστης δυνατής αντιστοίχησης με την υπαρκτή εκπαιδευτική πραγματικότητα. Για τη συγκρότηση της πρότασης του Προγράμματος λάβαμε υπόψη τις μεθοδολογικές προτάσεις σχεδιασμού, διοίκησης και αξιολόγησης προγραμμάτων εκπαίδευσης ενηλίκων (Καραλής, 2005), τις ανεπεξέργαστες γνώμες των διδασκόντων σε Προγράμματα επιμόρφωσης - εξειδίκευσης στην ειδική εκπαίδευση και σχετικές ερευνητικές εργασίες. Η πολύχρονη εμπειρία του εισηγητή στην περιοχή της ειδικής εκπαίδευσης και ο θεσμικός του ρόλος (σχολικός σύμβουλος ειδικής αγωγής στη δευτεροβάθμια και την πρωτοβάθμια εκπαίδευση για περισσότερο από οχτώ χρόνια) δικαιολογεί και το σαφή προσανατολισμό της μελέτης προς την αναγνώριση και αντιμετώπιση θεμάτων και ζητημάτων που ταλαιπωρούν διαχρονικά τη σχολική κοινότητα στην καθημερινότητά της.

Πληθυσμός στόχος: Οι ερωτώμενοι διδάσκουν ειδική εκπαίδευση σε προπτυχιακά και μεταπτυχιακά προγράμματα, σε προγράμματα επιμόρφωσης και ενδοϋπηρεσιακής εξειδίκευσης. Επιλέξαμε τα προγράμματα αυτά να πραγματοποιούνται από Πανεπι​στημιακά Τμήματα. Ορισμένοι εξ αυτών έχουν εμπειρία διδασκαλίας στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Το σύνολο των ερωτώμενων διαθέτει μεταπτυχιακές σπουδές στην ειδική εκπαίδευση. Η εμπειρία στη διδασκαλία προσώπων με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρίες είναι επιθυμητή και, για το λόγο αυτό, μεριμνήσαμε να καταγραφεί σε περίπτωση που υπήρχε διαθέσιμη. 

Με την ολοκλήρωση της πιλοτικής φάσης της μελέτης θα εντοπίσουμε νοηματικές μονάδες, θα τις κωδικοποιήσουμε και θα τις συνδέσουμε με την έρευνα. Οι κύριες κατηγορίες που θα δημιουργηθούν θα συγκριθούν και οι υποκατηγορίες θα διασυνδεθούν. Αν και η προηγούμενη έρευνα μας επιτρέπει να προβούμε στη διαμόρφωση κατηγοριών, αναμένουμε την ολοκλήρωση της ποιοτικής μελέτης για να το πραγματοποιήσουμε. Οι ερευνητικές υποδείξεις των Cohen, Manion & Morrison, (2000),  θεωρούμε ότι μας βοήθησαν ιδιαίτερα στις ερευνητικές μας επιλογές.   

Τα πρώτα αποτελέσματα: Σύμφωνα με τα πρώτα αποτελέσματα, προτείνεται προς συζήτηση και ανταλλαγή απόψεων «Πρόγραμμα διετούς επιμόρφωσης εκπαιδευτικών δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης στην Παιδαγωγική της Ειδικής Εκπαίδευσης». Η πρόταση για το συγκεκριμένο πρόγραμμα ειδίκευσης βασίζεται στις πρώτες ανεπεξέργαστες γενικές παρατηρήσεις των συμμετεχόντων σε πιλοτική μελέτη, η οποία διεξάγεται την περίοδο αυτή, από τον εισηγητή, σε διαρκώς διευρυνόμενο αριθμό διδασκόντων ειδικής εκπαίδευσης, στα Πανεπιστήμια. 

Μια πρόταση προγράμματος ειδίκευσης εκπαιδευτικών για την ένταξη και ισότιμη συνεκπαίδευση των Ατόμων με Αναπηρία (ΑμεΑ) στη Δευτεροβάθμια Εκπαίδευση

Τίτλος Προγράμματος: Πρόγραμμα διετούς επιμόρφωσης εκπαιδευτικών δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης στην Παιδαγωγική της Ειδικής Εκπαίδευσης.

Διάρκεια του Προγράμματος: 1500 (περίπου) ώρες. Ο τελικός καθορισμός των διδακτικών ωρών του προγράμματος θα καθοριστεί από τη διερεύνηση των αναγκών των ειδικευομένων. Πρακτικά δεν μπορεί να ξεπεράσει τις 1600 διδακτικές ώρες (2 έτη Χ 10 μήνες Χ 4 εβδομάδες Χ 5ώρες ώρες ημερησίως).

Επιδιωκόμενα αποτελέσματα: Επιδιώκεται η επιμόρφωση και εξειδίκευση του προσωπικού δευτεροβάθμιας υποχρεωτικής εκπαίδευσης, ώστε να μπορεί να συμμετάσχει στη βελτίωση της ποιότητας της διδασκαλίας των νέων με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρίες στο συνηθισμένο, κατά προτεραιότητα, σχολείο.

Πληθυσμός – στόχος του προγράμματος: Στο συγκεκριμένο Διδασκαλείο θα εισάγονται, κατόπιν πανελληνίων γραπτών εξετάσεων, άνδρες και γυναίκες εκπαιδευτικοί δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης -καθηγητές και καθηγήτριες- με πενταετή τουλάχιστον προϋπηρεσία στην εκπαίδευση, για να παρακολουθήσουν διετή ενδοϋπηρεσιακή επιμόρφωση-εξειδίκευση στην εκπαίδευση των μαθητών με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες (ε.ε.α.). Στη διάρκεια της φοίτησής τους οι εκπαιδευτικοί δεν θα εργάζονται στα σχολεία όπου υπηρετούν, αλλά θα αποσπώνται στο Πανεπιστήμιο και θα ασχολούνται αποκλειστικά με την παρακολούθηση των θεωρητικών και πρακτικών μαθημάτων του Διδασκαλείου. Στο συγκεκριμένο Τμήμα θα διδάσκονται μια σειρά μαθημάτων, το σύνολο των οποίων θα είναι προσανατολισμένo στην εκπαίδευση των νέων με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες σχολικής ηλικίας 13-16 ετών (σε πρώτη φάση). Με την απόκτηση εμπειρίας και τη λεπτομερέστερη διερεύνηση των αναγκών της εκπαιδευτικής κοινότητας σε υπηρεσίες ειδικής εκπαίδευσης, προτείνεται να διερευνηθεί η δυνατότητα συμμετοχής στις εξετάσεις και αδιόριστων εκπαιδευτικών δευτερο​βάθμιας εκπαίδευσης,  με προϋπηρεσία δύο τουλάχιστον ετών σε σχολικές μονάδες ή προγράμματα ειδικής εκπαίδευσης στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση. Στο δεύτερο έτος του Προγράμματος (με υποχρέωση ανάληψης και ερευνητικής εργασίας στη συνέχεια) θα μπορούν να συμμετέχουν, συμπληρωματικά, εκπαιδευτικοί της Πρωτοβάθμιας Εκπαίδευσης και σχολικοί σύμβουλοι ειδικής αγωγής, εφόσον έχουν συμπληρώσει πενταετή υπηρεσία στη δευτεροβάθμια ειδική εκπαίδευση ή όταν έχουν επιλεγεί σε θέση σχολικού συμβούλου ειδικής αγωγής και εκπαίδευσης (οι σχολικοί σύμβουλοι ειδικής εκπαίδευσης έχουν ευθύνη και για τη δευτεροβάθμια ειδική εκπαίδευση).   

Ο στόχος του Προγράμματος αφορά τη λειτουργία Διδασκαλείου Ειδικής Εκπαίδευσης στις Φιλοσοφικές Σχολές των Πανεπιστημίων της χώρας, όπου λειτουργούν και Τομείς Παιδαγωγικής. 

Διδακτικό προσωπικό του Διδασκαλείου: Η διδασκαλία των μαθημάτων αυτών ανατίθεται από τη Γενική Συνέλευση του Τμήματος Φ.Π.Ψ. (ή αναλόγων Τμημάτων) σε μέλη Διδακτικού Ερευνητικού Προσωπικού (Δ.Ε.Π.) των Πανεπιστημίων, των Ανωτάτων Τεχνολογικών Εκπαιδευ​τικών Ιδρυμάτων και σε επιστήμονες με μεταπτυχιακούς τίτλους σπουδών (διδακτορικό δίπλωμα) και επαγγελματική εμπειρία στα αντικείμενα του Προγράμματος Σπουδών. Η επιλογή του διδακτικού προσωπικού καθορίζεται και από το ενδεικτικό περιεχόμενο του Προγράμματος σπουδών του Διδασκαλείου (Δες: Παράρτημα 1)  

Πρακτικά ζητήματα υλοποίησης του Προγράμματος: Η υλοποίηση του προγράμματος προτείνεται να πραγματοποιείται σε τρεις περιόδους. Κατά τη πρώτη περίοδο, με χρήση ημιδομημένου ερωτηματολογίου, θα διερευνώνται οι εκπαιδευτικές ανάγκες των εκπαιδευτικών που επιτυγχάνουν στις εισαγωγικές εξετάσεις και εγγράφονται για να παρακολουθήσουν το ετήσιο πρόγραμμα εξειδίκευσης στο Διδασκαλείο. Στην πρώτη αυτή περίοδο θα διδάσκονται εισαγωγικά μαθήματα που θα καλύπτουν σφαιρικά το σύνολο των απαιτήσεων του Προγράμματος. Τα μαθήματα θα είναι όλα υποχρεωτικά και η επιτυχής φοίτηση σ’ αυτά θα τεκμηριώνεται με σύστημα ανάθεσης εργασιών ατομικών και μικροομαδικών. Τα μαθήματα θα πραγματοποιούνται σε τμήματα 15 – 20 εκπαιδευτικών. Οι εκπαιδευτικοί που είναι διορισμένοι θα αποσπώνται στο Πανεπιστήμιο για χρόνο ανάλογο προς το Πρόγραμμα Σπουδών. Με την ολοκλήρωση κάθε εξαμηνιαίου κύκλου, προβλέπονται γραπτές εξετάσεις. Τα αποτελέσματα των εξετάσεων αποτελούν τεκμήρια για την περαιτέρω διαμόρφωση του Προγράμματος και την εξειδίκευση των θεωρητικών αντικειμένων σπουδής και της πρακτικής άσκησης. Με την ολοκλήρωση του Προγράμματος θα διεξάγεται έρευνα με χρήση ημιδομημένου ερωτηματολογίου για τη διερεύνηση των αναγκών των μετεκπαιδευθέντων και την περαιτέρω διαμόρφωση και εξειδίκευση των αντικειμένων θεωρητικής σπουδής και της πρακτικής. 

Οι μετεκπαιδευθέντες θα τοποθετούνται, στη συνέχεια, για μία διετία, σε προγράμματα ειδικής εκπαίδευσης για όλη την επικράτεια. Με την ολοκλήρωση της υπηρεσίας των δύο αυτών ετών επανέρχονται στο Διδασκαλείο Παιδαγωγικής της Ειδικής Εκπαίδευσης για ένα επιπλέον έτος σπουδών. 

Με την έναρξη της δεύτερης περιόδου σπουδών θα διεξάγεται έρευνα με χρήση ημιδομημένου ερωτηματολογίου για τη διερεύνηση των αναγκών των μετεκπαι​δευθέντων στο πρώτο μέρος του προγράμματος και την περαιτέρω διαμόρφωση και εξειδίκευση των αντικειμένων σπουδής και της πρακτικής άσκησης. Τα μαθήματα θα καλύπτουν σφαιρικά το σύνολο των απαιτήσεων του Προγράμματος, θα συνδιαμορφώ​νονται με τους μετεκπαιδευόμενους-ειδικευόμενους και θα βρίσκονται σε άμεση σχέση με τη στοχοθεσία του δευτέρου μέρους των σπουδών. Με την έναρξη του τρίτου εξαμήνου των σπουδών τους οι μετεκπαιδευόμενοι θα επιλέγουν θέμα ερευνητικής μελέτης και θα συνεργάζονται με διδάσκοντα του Διδασκαλείου για την επιλογή θέματος έρευνας και την προετοιμασία της σχετικής έρευνας.   

Με την περάτωση της δεύτερης περιόδου σπουδών θα αρχίζει η τρίτη περίοδος, στη διάρκεια της οποίας ο εκπαιδευτικός θα έχει υποχρέωση να διεξαγάγει εμπειρική έρευνα σε πλαίσιο παροχής ειδικής εκπαίδευσης, κατά προτίμηση έρευνα δράσης. Στη διάρκεια της περιόδου της έρευνας θα υιοθετείται μία πρακτική διευκολύνσεων των εκπαιδευτικών που διεξάγουν την έρευνα κατά το πρότυπο του Sheffield (Take Ten – μια ημέρα άδεια για μελέτη κάθε εβδομάδα, για δέκα εβδομάδες) (Mace & Yarnit, 1987, στο Jarvis, 2004: 67). Η επιλογή των εβδομάδων κατά τις οποίες θα γίνεται χρήση των προνομίων θα πραγματοποιείται σε συνεργασία με τον επιβλέποντα την έρευνα. Στη διάρκεια της διαδικασίας αυτής θα εφαρμόζονται τεχνικές, οι οποίες προτείνονται και υιοθετούνται από την Ανοικτή και εξ Αποστάσεως Εκπαίδευση (Βεργίδης, Λιοναράκης, Λυκουργιώτης, Μακράκης, Ματραλής, 1998· Keegan, 2000). Οι τεχνικές της εξ αποστάσεως εκπαίδευσης καλό θα είναι να υιοθετηθούν για τη συστηματική υποστήριξη του εκπαιδευτικού και μετά την ολοκλήρωση των σπουδών του και για μία διετία, από τους διδάσκοντες του Διδασκαλείου.   
Συζήτηση και Προτάσεις 

Η κριτική της συγκεκριμένης πρότασης και άλλων, που αναμένεται να κατατεθούν από συλλογικά όργανα ειδικής εκπαίδευσης και τα συνδικαλιστικά θεσμικά όργανα της εκπαίδευσης, ελπίζουμε να βοηθήσει στην ανάδειξη της ανάγκης για τη δημιουργία ενός νέου πλαισίου σπουδών ειδίκευσης για τους εκπαιδευτικούς δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης. Είναι εξάλλου γνωστό ότι η  νομοθετική πρόβλεψη του ν. 2817/2000 για ‘…προγράμματα διετούς μετεκπαίδευσης για εκπαιδευτικούς δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης που προορίζονται να διδάξουν στα σχολεία ειδικής αγωγής και τα ειδικά τμήματα ένταξης ή να τοποθετηθούν με απόσπαση στα Κ.Δ.Α.Υ. (Φ.Ε.Κ. 78/Τ.Α΄/14-3-2000, Άρθρ. 4, Ε-3), ουδέποτε έγινε αποδεκτή από τις συνδικαλιστικές ενώσεις και τους εκπαιδευτικούς της δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης, αλλά ούτε και ήταν δυνατό να υλοποιηθεί από τα Διδασκαλεία Δημοτικής Εκπαίδευσης, τα περισσότερα από τα οποία έχουν παραμείνει στις επιλογές που επέβαλε η αναγκαιότητα ‘εξομοίωσης’ των εκπαιδευτικών πρωτοβάθμιας εκπαίδευσης, με σπουδές στις Παιδαγωγικές Ακαδημίες, προς εκείνους που αποφοιτούν από τα Παιδαγωγικά Τμήματα Δασκάλων των Πανεπιστημίων. 

Αποτελεί κοινή διαπίστωση θεσμικών παραγόντων της εκπαίδευσης, επιστημο​νικών φορέων και των κοινωνικών εταίρων πως η επιβίωσή μας ως έθνος; εξαρτάται κατά πολύ από την ποιότητα της εθνικής μας παιδείας. Αν δεχθούμε τον κυρίαρχο ρόλο του εκπαιδευτικού, ως επιστήμονα και λειτουργού, στο σχεδιασμό, την υλοποίηση και την αξιολόγηση της παιδείας μας είναι απαραίτητο να ενισχύσουμε την έναρξη και τη διεξαγωγή ενός διαρκούς διαλόγου θεσμών και κοινωνίας για θέματα και ζητήματα βασικής, μεταπτυχιακής και διαβίου εκπαίδευσης, επιμόρφωσης και εξειδίκευσης των εκπαιδευτικών μας. Η διαρκής αναστοχαστική διάθεση των θεσμικών οργάνων και των προσώπων που τα συγκροτούν, ίσως στο μέλλον συντελέσει στη διαρκή αναζήτηση της ποιότητας στη δημόσια παιδεία! Από τη στιγμή που η ποιότητα αναδειχθεί ως ζητούμενο και βασική επιδίωξη των θεσμών και της κοινωνίας, τότε αναδεικνύεται και η ανάγκη διαμόρφωσης μιας πολιτικής για την παιδεία των προσώπων ‘σε ανάγκη’. Η μελέτη αυτή εντάσσεται στα πλαίσια αυτής της προσπάθειας και αποσκοπεί στην έναρξη ενός παραγωγικού διαλόγου της σχολικής  κοινότητας με τους πανεπιστημιακούς δασκάλους και τους ερευνητές της γνωστικής αυτής περιοχής. Θεωρούμε ότι η διασύνδεση της θεωρίας με την πράξη, κατεξοχήν επιδίωξη της Παιδαγωγικής ως Εφαρμοσμένης Επιστήμης, μπορεί να υπηρετηθεί όταν προσεγ​γίζουμε και ζητούμε τη γνώμη όσων βρίσκονται στην πρώτη γραμμή στην υπόθεση της παιδείας αυτού του έθνους, των εκπαιδευτικών. Και όταν μιλάμε για εκπαιδευτικούς δεν εξαιρούμε τους λειτουργούς καμίας βαθμίδας. 

Προκειμένου, λοιπόν, να εξασφαλιστεί η ποιότητα παροχής υπηρεσιών ειδικής εκπαιδευτικής υποστήριξης είναι απαραίτητο το ΥΠ.Ε.Π.Θ., σε συνεργασία με το Παιδαγωγικό Ινστιτούτο και τα Πανεπιστήμια της χώρας, να σχεδιάσει και να πραγματοποιήσει: (α) διερεύνηση των εκπαιδευτικών αναγκών των μαθητών που φοιτούν στη δημόσια υποχρεωτική δευτεροβάθμια εκπαίδευση, με έμφαση στους μαθητές με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρίες· (β) διερεύνηση των αναγκών των εκπαιδευτικών στις τάξεις των οποίων φοιτούν οι ως άνω μαθητές· (γ) διερεύνηση των αναγκών των εκπαιδευτικών, οι οποίοι θα κληθούν να υποστηρίξουν την εκπαίδευση και την κοινωνική προσαρμογή των ως άνω μαθητών· (δ) ανάθεση στα Πανεπιστήμια της χώρας, τα οποία διαθέτουν εξειδίκευση στη γνωστική αυτή περιοχή, της εκπαίδευσης των εκπαιδευτικών δευτεροβάθμιας εκπαίδευσης και (ε) σχεδίαση και υλοποίηση προγράμματος πιστοποίησης των ειδικών παιδαγωγών (ορθοπαιδαγωγών), οι οποίοι εργάζονται σε κάθε βαθμίδα εκπαίδευσης.  

Η παιδεία είναι μια υπόθεση ιδιαίτερα σοβαρή και θα πρέπει να έχουν λόγο όσοι αγωνίζονται για την αναβάθμισή της. Είναι καιρός να συνειδητοποιήσουμε πως μια τόσο σοβαρή υπόθεση δεν είναι αποδεκτό να την αφήνουμε άκριτα στις μεταρρυθμιστικές διαθέσεις όσων μπορούν να σχεδιάζουν πολιτικές με βάθος μιας και μόνον τετραετίας, των πολιτικών.      
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ 1: Ενδεικτικά περιεχόμενα του Προγράμματος
	Μαθήματα

Α. Διαγνωστική Αξιολόγηση στην Ειδική Εκπαίδευση

1. Προσδιορισμός των εκπαιδευτικών αναγκών των μαθητών μέσω της χρήσης αξιολογήσεων βασισμένων στο γενικό αναλυτικό πρόγραμμα.

2. Παρατήρηση τάξης, συμπεριφοριστικών προτύπων (patterns) και αντιδράσεων

3. Αξιολόγηση των σταδίων μάθησης του παιδιού μέσα σε συγκεκριμένες θεματικές περιοχές.

4. Αξιολόγηση της αποτελεσματικότητας του περιβάλλοντος διδασκαλίας/μάθησης σε μαθητές που έχουν ακαδημαϊκά και/ή προβλήματα συμπεριφοράς.

5. Αξιολόγηση των ατομικών μαθησιακών προβλημάτων σύμφωνα με τα στάδια της συμπερι​φορι​στικής ανάλυσης (γραμμή βάσης, οδηγία, λήψη απόφασης και διατήρηση).

6. Ανάλυση των λαθών του μαθητή ή της μαθήτριας προς ενημέρωση του Ατομικού Προγράμματος Εκπαίδευσης (ΑΠΕ)..

7. Αξιολόγηση της κατανοητότητας των βιβλίων των μαθητών (αναγνωσιμότητα, δομή κει​μέ​νου και οργάνωση).

8. Ατομικό Πρόγραμμα Εκπαίδευσης. Αρχική σχεδίαση, διαμορφωτική και τελική αξιολόγηση. 

9. Εκμαίευση δεδομένων για τη σχεδίαση ειδικής εκπαιδευτικής παρέμβασης από αξιολογήσεις. Σταθμισμένα εργαλεία, μελέ​τες περίπτωσης, διεπιστημονικές συνεργασίες επίλυσης προβλημάτων, συνεργατική σχεδίαση Α.Π.Ε. και διασφάλιση της ισότιμης συνεκπαίδευσης. (Διάρκεια: 300, περίπου, ώρες)
Β. Παιδαγωγική της Ειδικής Εκπαίδευσης
11. Βασικές αρχές και πλαίσιο αναφοράς της Παιδαγωγικής της Ειδικής Εκπαίδευσης (ΠΕΕ). 

· Πρότυποι κανόνες της επιστημονικής ειδίκευσης 

· Πρότυποι κανόνες των επαγγελματικών ενώσεων 

· Κατευθύνσεις της ερευνητικής πρακτικής 

· Φάκελος ανάδειξης των γνώσεων και της εμπειρίας του ειδικού παιδαγωγού. 

12. Η εκπαίδευση των μαθητών με ειδικές εκπαιδευτικές και άλλες ανάγκες 

· Ορισμός, αιτιολογία, χαρακτηριστικά και επιπολασμός των ειδικών αναγκών 

· Κριτική προσέγγιση της νομοθεσίας, συμβουλευτική για τη διεκδίκηση των δικαιωμάτων των αναπήρων και των οικογενειών τους στα δικαστήρια

· Ζητήματα καθημερινότητας και ποιότητας ζωής των προσώπων με αναπηρία

· Κοινωνικές αναπαραστάσεις, εκπαιδευτική αξιολόγηση, ισότιμη συνεκπαίδευση και κοινωνική ένταξη

· Τα αναλυτικά προγράμματα και οι προσαρμογές τους. Διαθέσιμες υποστηρικτικές υπηρεσίες για τους μαθητές με ειδικές εκπαιδευτικές ανάγκες και αναπηρίες στο γενικό σχολείο.

13. Χαρακτηριστικά του μαθητή με ήπια νοητική υστέρηση (ν.υ.)

· Η εξέλιξη της γνωστικής περιοχής, ορισμός, αιτιολογία και χαρακτηριστικά των προσώπων (νηπίων, παιδιών, νέων και ενηλίκων) με ήπια νοητική υστέρηση

· Οι συνέπειες της ήπιας ν.υ. στη ζωή των προσώπων και τα αναγκαία υποστηρικτικά συστήματα για τη διασφάλιση της ποιότητας ζωής

· Ανίχνευση, στρατηγικές και μεθοδολογία αξιολόγησης και αποτελεσματικής διδασκαλίας του προσώπου με ήπια ν.υ. στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση

· Έμφαση στις λεπτομέρειες του σχεδίου υποστηρικτικής παρέμβασης για πρόσωπα με ήπια ν.υ. στο γενικό σχολείο

· Πρακτική άσκηση σε σχολικά πλαίσια όπου φοιτούν πρόσωπα με ήπια ν.υ. 

(Ανάλυση της περιοχής ανάλογη με την περιοχή 13) 

14. Στρατηγικές και μεθοδολογία για την υποστηρικτική παρέμβαση σε μαθητές με μαθησιακές δυσκολίες - δυσλεξία  

(Ανάλυση της περιοχής ανάλογη με την περιοχή 13) 

15. Χαρακτηριστικά του μαθητή με συναισθηματικές δυσκολίες 

(Ανάλυση της περιοχής ανάλογη με την περιοχή 13) 

16. Στρατηγικές και μεθοδολογία για την υποστηρικτική παρέμβαση σε μαθητές με συναισθηματικές δυσκολίες  

(Ανάλυση της περιοχής ανάλογη με την περιοχή 13) (Διάρκεια: 400, περίπου, ώρες) 

Γ. Αναλυτικά Προγράμματα και Ειδική Εκπαίδευση

Αναλυτικά Προγράμματα - Κατάρτιση προγραμμάτων εκπαίδευσης, αποκατάστασης, επαγγελματικής αποκατάστασης και κοινωνικής ένταξης.

17. Προσαρμογές του υλικού του αναλυτικού προγράμματος στις ατομικές ανάγκες του μαθητή και της μαθήτριας με ε.ε.α.

18. Εξαρχής σχεδιασμός με τις αρχές του Καθολικού Σχεδιασμού με Σκοπό τη Μάθηση ή Προσαρμογή προγραμμάτων, με ενσωματωμένες παροχές, για την υποστήριξη των μαθητών & μαθητριών στην προσπάθειά τους να πραγματοποιήσουν τις δικές τους μαθησιακές προσαρμογές.

19. Ανάπτυξη διδακτικών προγραμμάτων για μαθητές/μαθήτριες, που έχουν δυσκολία σε συγκεκριμένες θεματικές περιοχές, στα οποία ενσωματώνονται στρατηγικές μελέτης, δομές έργων, διδακτικά υλικά και οργάνωση των πληροφοριών.

20. Προσέγγιση των αναλυτικών προγραμμάτων με βάση τις αρχές του Καθολικού Σχεδιασμού με Σκοπό τη Μάθηση. (Διάρκεια: 300, περίπου, ώρες)
Δ. Έρευνα στην Ειδική Εκπαίδευση

22.Σχέδιο έρευνας στη χρήση των υπαρχόντων και ανάπτυξη νέων αντικειμενικών, αξιόπιστων, ευαίσθητων εργαλείων για την αξιολόγηση: (α) της αποτελεσματικότητας της διδασκαλίας στην τάξη και (β) των προγραμμάτων διαχείρισης της συμπεριφοράς των μαθητών.

23.Μεικτές μελέτες (ποσοτικές και ποιοτικές) της υλοποίησης άμεσων και συχνών μετρήσεων της προόδου των μαθητών & μαθητριών προς την ολοκλήρωση εκπαιδευτικών στόχων, με χρήση των δεδομένων της μαθητικής απόδοσης και της προόδου στο σχεδιασμό μελλοντικών διδασκαλιών.

24.Ποιοτικές μελέτες του σχεδιασμού και της εκτίμησης των εκπαιδευτικών παρεμβάσεων στους μαθητές που βιώνουν ακαδημαϊκές δυσκολίες με αξιολόγηση αυτού που μαθαίνει, της διδασκαλίας και του περιβάλλοντος μάθησης, καθώς και των αλληλεπιδράσεών τους.

25.Έρευνα της αποτελεσματικότητας ευρέως εφαρμοσμένων, προσεκτικά μελετημένων εκπαιδευτικών προγραμμάτων και των τροποποιήσεών τους, έτσι ώστε να επιτύχουν την καλύτερη δυνατή ποιότητα μάθησης στην τάξη των μαθητών με αναπηρία.

26. Ποιοτικές μελέτες της αυτοεκτίμησης, της προσωπικής γνώσης, των πιστεύω και των προσδοκιών των εκπαιδευτικών, οι οποίες μορφοποιούν την πρακτική της τάξης και επηρεάζουν την επίδοση των μαθητών με αναπηρία.

27.Αξιολόγηση της εκπαιδευτικής έρευνας και ένταξη των αποτελεσμάτων της στη διεργασία διδασκαλίας μάθησης

28. Στα πλαίσια της θεματικής αυτής ενότητας πραγματοποιείται έρευνα σε σχολικές μονάδες δευτεροβάθμιας υποχρεωτικής εκπαίδευσης (ποιοτική ή ποσοτική, με επίβλεψη). Με την ολοκλήρωση της έρευνας κατατίθεται διπλωματική εργασία, η οποία υποστηρίζεται σε δημόσια παρουσίαση και κρίνεται από επιστημονική επιτροπή κριτών του Διδασκαλείου 

(Διάρκεια: 250, περίπου, ώρες).
Ε. Πρακτικές Ασκήσεις σε Τ.Ε. δευτεροβάθμιας εκπ/σης

29.Στη διάρκεια της θεματικής αυτής ενότητας προβλέπεται πρακτική άσκηση σε Τμήματα Ένταξης & άλλες Σ.Μ.Ε.Α. (με επίβλεψη). (Διάρκεια: 250,  περίπου, ώρες) 

                                                       ΓΕΝΙΚΟ ΣΥΝΟΛΟ: 1500 ώρες
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